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عراس لجالوه 


للاذا نصحح تلاوتنا للقرآن الكريم؟ 
نفهيد. 
2 5 

ورد في القرآن الكريم الحث على تدبّر آياته الكريعة؛ ذلك أن القارئ لكتاب ربنا كُقة 

إنما ينتفع بقراءته أشدٌ انتفاع عندما يتدبره التدبرَ الذي يُثمر العمل ما فيه» فقد قال تعالى: 
- ا ات ا لماي 2 0 5 ا - ل سك ع صن طلم 

« كتبٌ أَنْرَلْسَهُ إِلَيلكَ مَبرَك لِيَدَبَرُوا ءَايَتِف وَلِيَتَذَكرَ أولوأ الألبَب © » ص 

«فالحكمة من إنزاله: ليتدبّر الناس آياته» فيستخرجوا علمّهاء ويتأملوا أسرارّها 
وحكمّهاء فإنه بالتدبر فيه والتأمّل لمعانيه وإعادة الفكر فيها مرةً بعد مرة؛ تُدرَك بركثّه 
وخخيرهم'. 

والتدبر قي اللغة: «التفكر قي الأمر»'. 

ل 2 32 

دحل في ضمنهاء ومالا تتم تلك لمعاني إلا به. مما لم يعرج اللفظ على ذكره من 
الإشارات والتنبيهات»' . 


و«مبن الأمورالتي شرعت من أجل تدبرالقرآن الكريم والتأثر به: 
أ+ الترتيل': 
ومعنى الترتيل في اللغة: 
«رركل الكلام: أحسن تأليفه وأبانه وتمهل فيه. 
والترتيل في القراءة: الترسل فيها والتبيين من غير بغغي» والتأني» والتمهل بتبيين 
الحروف والحركات» تشبيها بالئغر المرتل» وئغر رَتل: إذا كان حَسَّن التنضيد,» . 
وبيّن الإمام ابن الحزري <إل العلاقة بين الترتيل وبين القرآن الكريم بقوله: 


'- "تيسير الكريم الرحمن" ص: 717. 

" - "لسان العرب" (4/ 77؟)» بتصرف يسير. 
" - "تدبر القرآن"» ص: 6. 

“- المرجع السابق» ص: 55. 

*- "لسان العرب" /١١(‏ 556). 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


«والترتيل: مصدر من رئّل فلان كلامّه إذا أَنبَحَ بعضّه بعضًا على مُكث وتفهُمٍ من 
غير عجلة» وهو الذي ترَّل به القرآن»'. 

و كلمة (الترتيل) ممشتقاتها وردت في القرآن الكرعم ف آيتين فقطء وذلك في: 

قوله تعالى: « ... وَرَتَلمََهُ تَرتِيلاً 029 4 (فركن) 

وقوله تعالى: ظ وَرَيِّلٍ أَلَقَرَءَانَ ترْتِيلآً 2) 4 «سنلد) 

وقد جاء في تفسير الآية الأولى: 

إل «ورتلتاه ترتيلاً: أي أنزلناه على الترتيل» وهو ضد العحلة» والتمكث فيم". 

حارأي: ورسلناه ترسيلاً» يقول شيعا بعد شويع" , 

وقال قتادة: «بيّناه تبييئاي . 

«وقال أبو إسحق: والتبيين لا يتم بأن يعجل في القراءة» وإنما يتم بأن يبين جميع 
الحروف ويوفيها حقها من الإشباع» . 

ويُستدل من هذه الآية ,رأن حبريل الكتقفة كان يُقرئ البيّ يي القرآن بالترتيل»". 


أما الآية الثانية الي أمر فيها الله وَكَكَ نبيّنا محمدا يلك أن يُقرأ القرآن الكريم قراءةً 
مُرئّلة؛ فقد ورد في معناها: 

«قول ابن عباس حتطهد : بِيْنْهُ بيائاي" 

بروقال الضحاك: اقرأة حرفا فر ايخ 


وقال الإمام النسفي هلله : 


'- "النشر في القراءات العشر" /١(‏ 17 .؟ و8 )7١‏ بشيء من التصرف. 
' -"لسان العرب" /١١(‏ 758). 

' - "تفسير القرطبي" /1١7(‏ 19). 

؛ - "تيسير العلي القدير لاختصار تفسير ابن كثير" (9/ 714). 

0 - "لسان العرب" /١1١(‏ 056). 

' - "تلقي الني يله ألفاظ القرآن الكريم"» ص:50١.‏ 

"- "تفسير الطبري" (59/ .)١71/‏ 

*- "تفسير القرطبي" /١9(‏ /710). 


0 
يا ”ب جيرا 


0 عند اليه 


«اقراً على تؤدة بتبيين الحروفء. وحفظ الوقوف» وإشباع الحركات»' . 

«وأصلٌ الترتيل: التنضيد والتنسيق وحُسْن النظام» وتأكيدٌ الفعل بالمصدر «ترتيلاً» 
يدل على المبالغة على وجه لا يُلتبس فيه بعضُ الحروف ببعض» ولا ينقصُّ من النطق 
بالحرف من عفرجه المعلوم» مع استيفاء حركته المعتبرة»'. 

كما يدل على «الاهتمام بالترتيل والتعظيم له ليكون ذلك عوئًا على تدبّر القرآن 
وتفهكُمه” 0 «وفإن ترتيل القرآن به يحصل التدبرٌ والتفكرء وتحريك القلوب به والتعبدُ 
بآياتم؟ . 

وقال الإمام الشافعي له : 

1 الترتيل: ترلكٌ العجلة في القرآن عن الإبانة» و كلما زاد على أقل الإبانة في 
القرآن؛ كان أحبٌ إل ما لم يبلّعْ أن تكون الزيادةٌ فيه تمطيطاء*. 

فِذًا .. 

أنزل القرآن الكريم ليُعمّل به... 

ولا يمكن العمل به إلا بر ف 

ومما يعين على تدبره: قراءئُه قراءةً مرتلة كما أمر الله 5ك ... 


ب » "التخن بالقراءة و دوذ ليلو 
فقد قال وَ4م: 
(«ليس منا من لم يَتَعَنٌ بالقرآن))". 


'- "تفسير النسفي" (54/ .)59٠0‏ 

'- "فتح القدير" (5/ 515). 

"- "النشر" (08/1؟) بتصرف. 

*- "تيسير الكريم الرحمن"» ص: 4851. 

“- "أحكام القرآن" للشافعي /١(‏ 514). 

'- "تدبر القرآن" ص: 79. 

"- "صحيح البخاري" 379 التوحيد/ 44 قول الله تعالى: < وَأَيِبُوأ فَوْلَكُمَ أو اَجَهَرُوأ بيه إن عَلِيدٌ بِذَاتِ 
أَلصّدُورٍ م > رشنت / 5707 7). 


0 

رق <١‏ 7 
أءا "بك جيرا 
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فالتغ بالقرآن وتحسين الصوت ا نافد في النّمْسء وباعث قويّ للتفاغل مع 
8 7 8 
المعاني والتفكر فيهاء فمن لاله تلين القلوب» وتذرف العيون» وهذا ما يلمسه كل قارئ 
كن 2 
يُحَسَّن صوتّه وكذلك كل سامع لصوت ندي يتلو القرآن الكريم. 


جَ + بحسن الوقف والابتدا': 

على القارئ الذي يرنو لتدبر القرآن والتفكر في معانيه أن يُحسن الوقف والابتداءء» 
فمن خلالهما تتحلى المعاني وتتميزء والإخلال يمما إخلالَ بالمعين» «وقد قال الحذلي في 
"كامله": 

(الوقفُْ حلية التلاوة» وزينة القارئ» وبلاغ التاللي» وفهم المستمع» وَقَخْرٌ العالم» وبه 
يعرف الفرق بين المعنيين المحتلفين» والنقيضين المتنافيين» والحكمين المتغايرين). 

وقال الأنباري: 

(من تمام معرفة القرآن: معرفة الوقف والابتداءء إذ لا يتأتى لأحد معرفة 'معاق القرآن 


إلا معرفة الفواصل)»". 


د + «سلامة التلاوة وإتقان التجويد": 
غمة علاقة وثيقة بين تدبر القرآن الكريم وصحة قراءته» فم معلومٌ أن مب الكلام 
قائمٌ على لمعيئى» ولا شك أن سلامة النطق تزيد الفهمّ» وتُكمل الإدراك وتعين على 
الفيره وإذا احتل النطقٌ بالكلمة أو باش لها فإن المعئ يتغير أو يكون ناقصًا أو غير بين» 
وتكل ذلك مما يبعد القلبّ عن التدبر وتفهم الآيات» . 
ذلك أن «القرآن كلامٌ الله تعالى بحروفه وإعرابه وتظمه» والألفاظ قوالبُ المعاني» 
وتغييرٌ شيع من مبيئ الكلمة يض بالتلاوة» . 
وقال وَيم: 
'- "تدبر القرآن"» ص: 75. 
"- "فهاية القول المفيد"» ص: .١85‏ 
"- "تدبر القرآن"» ص: 50. 
- المرحع السابق. 
*- "فن الترتيل" .)1١5 19 /١(‏ 


0 
ا م 


0 


عراس الوم 


«الذي يقرأ القرآن وهو ماهر به مع السّفرة الكرام البرّر6)'» وكونه ماهرًا به يشمل 
إتقائه للحفظ» وسلامة التلاوة وإتقان التحويد. إذ «المهارة: هي الحذق؛ جاز أن يُريد به 
حودةً الحفظ أو جودة اللفظ»". 

وت يجاء في الحديث أنه ييه قال: 

((مَن أحب أن يقرأ القرآنَ غضًا كما أنزل؛ فليقرأ قراءة ابن أم عبد»' . 

والمراد بالغض: الطريً» فإن عيد الله بن مسعود 5 كان قد أعطي حل كليم ف 
تحويد القرآن وتحقيقه وترتيله كما أنزله الله تعالى» ((وقد أمره كَل أن يُسْمعَه القرآن» 
فقال: 

"أقرأ عليكَ وعليك أنزل؟!" فقال: نعم؛ فإني أحب أن أسمعه مِن غيري» فقرأ عليه 
سورة النساء إل الم 

< فَكَيْفإِذا قتا مِن كل أمّة يشَهيدر وَحِعَنَا بك عَلىْ هَؤْلَآءِ حَبِيدًا (2) > «سام؛ فقال: 
أمسيك. فإذا عيناه در فان))* »”. 

ف «التجويد هو حلية التلاوة وزينة القراءة» وهو إعطاء الحروف حقوقها وترتيها 
مراتبهاء ورد الحرف إلى مخرجه وأصله؛ وإلحاقه بنظيره» وتصحيحٌ لفظه» وتلطيف النطق 
بهعلى حال صيغته» وكمال هيئته» من غير إسراف ولا تعسف, ولا إفراط ولا 
تكلف» . 

و,الأمّة كما هم مُتَحبّدون بقّهم معان القرآن وإقامة حدوده؛ هم مُتعبّدون بتصحيح 
ألفاظه وإقامة حروفه على الصفة المتلقاة من أثمة القرّاء المتصلة بالبي يك" . 


.)794 "صحيح مسلم" (794/ 5 صلاة المسافرين/ 14ل فضل الماهر بالقرآن/‎ -١ 
.)7817 /4( "عون المعبود"‎ -' 
رواه ابن ماحه وأحمدء وصححه والذنا طفع "السلسلة الصحيحة" (0/ 5176/ 7501): و"سئن ابن ماحه"‎ -" 
.)١172 في فضائل أصحاب رسول الله وَلهِ: فضل عبد الله بن مسعود 5ه/‎ 1١١ (المقدمة/‎ 
"مختصر صحيح البخاري" للوالد له (16 التفسير/ 4س النساء: 5 ذ فَكَيْفَإِذّا جفتا من كل أمّة يشَومدر‎ -' 
ح128414).‎ /١ وَحِفْتا بك عَلَْ هَنؤْلَآء حَبِيدًا © 4 / ج؟/ صهه‎ 
71 "-"المنح الفكرية شرح المقدمة الجزرية") ص:‎ 
.)577 /١( "النشر"‎ -' 


ان 


- "الإتقان في علوم القرآن" /١(‏ 7714)» بشيء من التصرف. 


0 
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عراس لجالوه 


فالتجويد وسيلة لتحقيق هدف سام وهو أن تقرأ الطالبة تلاوة غضة طرية 
تساعدها على التدبّر, فتتلو كلام الله تعالى كما أنزل في ذلك العهد المنير! 


وقد جمع الحافظ ابن اللزري هذه الأمور المعينة على التدبر في فصل عقده في أول 
أبواب ككتابه: "التمهيد" سمّاه: رفصل فيما يستفاد بتهذيب الألفاظ, 0 تكون الشمرةٌ 
اللخاصلة عند تقوم اللسانى» فقال فيه: 

"عله أن المستفاد بذلك: التديّرُ لمعاني كتاب الل والفكة في غوامضه؛ والتبِحُرُ في 
مقاصده. وتحقيق مراده ‏ جل اسمّه ‏ من ذلكء فإنه تعالى قال: « كِمَ ب أَنَرَلَتَهُإِلَيْكَ 
لِيَدَيووَا َايَجِه- وَلِيَعَذَكْرَ أُوْلُوا آلألْبّسس © » ص وذلك أن الألفاظ إذا أحليت على 
الأسماع في أحسن معارضهاء وأحلى جهات النطق يماء حسبما حثُ عليه رسول الله يل 
بقوله: «(زيّنوا القرآنَ بأصواتِكُمي)'؛ كان تلقي القلوب وإقبال النفوس عليها عقتضى 
زيادها في الحلاوة والحسن على ما لم يبلغ ذلك المبلغ منهاء فيحصل حينئذ الامتثال 
لأوامره» والانتهاء عن مناهيه» والرغبة في وعده؛ والرهبة من وعيده» والطمع ف ترغيبه» 
والارتحاء بتخويفه. والتصديق يخبره» والحذر من إهماله» ومعرفة الخلال والحرام» وتلك 
فائدة حسيمة» ونعمة لا يُهمل ارتباطّها إلا محروم» إضافة إلى ما في ذلك من سرعة 
وصول المعاني إلى الأفهام» واشتمالها عليه بغير مقارعة للفكرء ولا احتمال مشقة لا فائدة 
فيها غير ما ذكرناه. وبالله التوفيق»". 


بير 


هذا وإن تلك الأمور المُعيّنة على التدبر لن يُعرفها القارئئٌ إلا إذا تلقَّى كيفية 
تلاوة كتاب الله الكريم التلاوة الصحيحة» عن طريق 585 التجويد»ء وهذا لا يكون 
ريمجرّد الاقتصار على التّقل من الكتب المدوّنة» أو الاكتفاء بالعقل المختلف الأفكار؛ بل 
يكون ذلك حسب ما يُتلقاه من أفواه المشايخ العارفين الأكيفية: أداء القراءة» حميما وض 
لم من مشايخهم عن الي َك '. 
'- سبق تخريجه /١(‏ 0515. 


2 "التمهيد في علم التحويد" ص: © و45. باختصار وتصرف يسير. 
"- قاله الإمامٌ أبو عمرو الداني له "نماية القول المفيد" ص: ١8‏ » بتصرف. 


0 
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عراس لجالوه 


من أجل ما سبقء ونظرًا لابتعادنا عن اللغة العربية الفصيحة وعن النطق الصحيح 
واللفظ القويم لحاء الأمر الذي أدى إلى اللحن في التلاوة؛ شمرت معلمة كتاب الله عن 
ساعد الحد باذلة جهدها ومُجَنْدة طاقاتماء قاصدة السبل الي تستطيع من خلالنها تخليصَ 
قراءة الطالبة من الأخطاءء آخذة بيدها شيعًا فشيعًا إلى تلاوة صحيحة غضّة؛ تُعينها على 


فهم سديد يقودها إلى تدبر كلام رب العالمين والتزام شرعه. 


ويبدأ تحسٌيٌ مستوى تلاوة الطالبة من تصحيح المعلمة لأخطائها في التلاوة» 
فالطالبة تقرأ وهي تروم الصواب'. إلا أكما في بعض الأحيان تصير إلى غيره فتخطئ؛ وهنا 
يبرز دور المعلمة في قدرتها على تمييز الخطأ وتصحيحه: وأهمية متابعتها لأخطاء الطالبة 
لتحقيق الهدف من تلاوتاء وخصوصًا أن هذه العملية (تصحيح الأخطاء) تنفرد من بين 
سائر مهام المعلمة بأنه يصعب على الطالبة الإفادةٌ منها دون معلمة» فبإمكان الطالبة سماع 
الآيات من الشرييك وبإمكانها قراءةٌ شرحها من التفاسيرء ومعرفة أحكام التجويد من 
الكتبء ولكن.. مَن الذي يتابع قراءتها حرفا بحرف» يومًا بعد يوم» ويضع يدها على 
أخطائهاء ويبيّن لها كيفية الوصول إلى الأداء الصحيح, ثم يشدٌ على يدها لتأكيد وتعزيز 
الصحيح؟! 


ومما أن عملية تصحيح الأخطاء تقوم على ,ررد الحرف إلى مخرجه وأصله» وإلحاقه 
نظيره وتصحيح لفظه» وتلطيف النطني به على حال مبيغته وكمال هينه؛ من غير إسراف 
وذ حمكن: :واه إقراطة نولا وكلق د 

وأث 0 منريفاك التجويد أنه رانتهاء الغاية في التصحيحء وبلوغ النهاية في 


تَعيّن هنا أن نبسط دَورَك أختنا المعلمة في تصحيح الأخطاء عبر المباحث التالية: 


'- الخطأ: ضد الصواب» والمخطئ: من أراد الصواب فصار إلى غيره. " لسان العرب" /١(‏ 5768 -517). 
"- "النشر" 1/1١‏ 077). 
"- المصدر السابق .)75١١ /١(‏ 
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١‏ عوامل تصحيح الخطأ. 

أساليب تصحيح الأخطاء. 

“ل كيفية تصحيح الأخطاء. 

4 مفردات التنبيه والتصحيح. 

ه مفاتيح لتصحيح الأخطاء. 

5 طرق عملية مجرّبة في تصحيح بعض الأخطاء. 
/ا- إكساب الطالبات مهارة الإحساس بالخطأ. 
8 التفاعل المعنوي للطالبات مع التصحيح. 
9 المنهجية في تصحيح الأخطاء. 

حَكّمٌ في التصحيح. 

١ت‏ 0 التصحيح. 

معلومات هامة. 

1١‏ بين الدقة والتشديد. 

١‏ الوسطية. 


وإليك بيان هذه المباحث بالتفصيل. . . 
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١.عوامل‏ تصحيجالخطا_ ) 


1 التجويد ‏ لا يتأتى إلا إذا امتلكت 
المعلمة الومّلات الي تُمَكّنها من ذلك» بحيث تكون مُتأصّلةَ لديهاء فالتدريس عطاءء 
و ايكون الجمعبة رغ يفي بحق هذا العطاء» وبما يساعد المعلمة على القيام 
بدورها على أحسن وجه. 

قال الإمام الشافعي حل : 


5 ي معي تحر 5 95 ت شعي قلي و ساء لسدلا يطن صن د وق 
إن > تْيذاليت؛ كان الما ماقبه م 5 أوحكنت سيد السوق؛ كان العلم سية السوق»' 


وعوامل تصحيح الخطأ هي: 


الإلمام بقواعد اللغة 
العربية وتذوقها 


١‏ الإلمام بقواعد اللغة العربية وتذوقها: 

«لعل من نافلة القول الحزمٌ بحاجة قارئ القرآن الكريم إلى اللغة والنحوء فالقرآن 
الكرم إنما نزل بلسان عربي مبين» والعرب لهم سنن في كلامهم وبيافهم» فلغتهم أفصح 
اللنغفات اسن (اعروحق بالمعاني» واللغة العربية لغة معربة» أي فيها علامات 
إعسراب» ومن نّم؛ كان واجسبًا على المتكلّم يما معرفة علامات الإعراب حت لا يقع في 
اللحن ال كان اللحن معيبًا في كلام العرب؛ كيف باللحن ف قراءة 
كتاب الله تعالى؟! ولهذا كان لزامًا على قارئ القرآن أن يتعلم من النحو ما يُصّلح 958 
فيعرف المرفوع والمنصوب والبحرور»". 


'- "ديوان الإمام الشافعي" .)١١١(‏ 
'- "تقويم اللسان بتلاوة القرآن"» ص: 4 » بتصرف. 
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وإذا كان قارئ القرآن حديرًا بمذا؛ فمعلم القرآن أولى» إِذَا: ينبغي أن يكون لدى 
المعلمة حصيلة وافرةٌ من قواعد علم النحو والصرف. وذلك حتى: 

« لا تخطوع في التشكيل أو البنية أثناء قراءتها للآيات الكرعة. 

» تستند إلى تلك القواعد في التنبيه على: بنية الكلمة / التشكيل / الاعراب» 
فإذا وقع من الطالبة خطأ ما؛ انتبهت فوراء وذلك لأن ما سمعبّه مخالفٌ للقواعد الي 


» تستطيع أن تعرب الكلمة الى أخطأت فيها الطالبة مباشرةً دون الحاحة إلى سابق 
نصيحة لنجبة القرآن العربي. 
نلفت نظر أحتنا المعلمة إلى أهمية: 


ه تخصيص حزء من وقتها في المترزل لمدارسة إعراب الكلمات القرآنية» 
45 #تووذلك بأن تختار كتابًا في إعراب القرآن الكريم» فتداً 
للتراية فيه عن افرح الأول للقرانالكرعره' مطيعة إقران: 
كلمة كلمة» فستحد أنه بعد عدة أجزاء قد تكوّن لديها 
#طية حيدة من المعلومات ‏ وخاصة أنْ هناك الكثير 
أمن الكلمات تتشابه في إعرايها ‏ هذا مع كتابة ما تحد 


فيه الأهمية والفائدة في دفتر خاص. 
وهذا اجحتهاد شخصي منهاء .ما أنها معلمة تحرص 
على إثراء معلوماتها لإفادة الطالبات". 
ل استرحاع معلوماهًا السابقة من إعراب الخال 
النحو. 


'- "مجموع فتاوى شيخ الإسلام" (11/ .)01١7‏ 
'- فهو زائد على تحضيرها لاعراب كلمات المقطع المقرر. 
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ه حفظ إعراب بعض الكلمات المتكررة مثل: (يوميعدذ». «أولعك». (هؤلاء)», 
والمنميزة مثل: (يَصدُئّك»... إلخ. فهذا الحفظ يُرسخ المعلومات لديها ويجعلها متأهبّة 
للإحابة إذا سّعلت عتها. 

وما تحد أنها بحاحة إلى السؤال فيه؛ فلتبادرٌ إلى سؤال أهل العلم. 


"١‏ فهم وحفظ أحكام التجويد النظرية: 
إلنتبب لف لتسواغن التكويد فهما عميقنا ذقيقاء وعتفظظها فتلا ميب 
بالإضافة إلى فهم وحفظ الشواهد من المتون؛ لهو رصيد ثمين تنطلقين منه في عملية التنبيه 


والتصحيح. 


أهمية هذا العامل: 

تبرز أعمية هذا العامل ف أنه: 

١‏ يُمَكَّنك من عَررْضٍ كل ما تسمعينه أو ترينه (في قراءة الطالبة) مباشرة على 
قواعد صحيحة مفهومة واضهييةة اق ذهنك ومحفوظة: فإِنْ سمعت أو رأيت ما يُخالف تلك 
القواعد؛ انطلقت من نقطة المخالفة إلى التصحيح. ْ ْ 

يفيح لك قياس أداء الطالبة على قواعد مؤصّلة منضبطة» فتَحْكُّمِين على 
صحته أو خخطته بناء عليها. 

© يُسهّل عليك الإتيانَ بمفردات المصطلحات التجويدية كالتعاريف 
والمحارج .. إلخ» وبتعابير التنبيه والتصحيح» ع ما اصلاك عليه افيد هذا العلم في 
شروحهم وتظمهم. 

5 يضبط عملك. ويبعث الاطمئنان في نفسكء لأنك تنبهين وتصححين 
للطالبة استنادًا على قواعد محددة» لا على رأيك الشخحصي فقط. 

ه © يجعل القواعدّ النظرية هي الفيصل بينك وبين الطالبة» فهناك مَن لا تُسَلْمُ أنها 
أحطأت في حكم ماء فتأي القاعدةٌ النظرية عاملاً مُنمًا للطالبة. 
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5 يمكنك من استنباط كيفية التصحيح من القواعد النظرية» ودلالة الطالبات 
إلى الطرق الى تساعدهن في التصحيح بناء عليه'. 


أمعلة: 


أ . قرأت الطالبة الإدغامَ في: « هُدٌى وَرَحمَةٌ 4 دون ضغط على الخيشوم (أي دون 
غنة)» ولأنك مستوعبة لكون الإدغام هنا ناقصًا بسبب بقاء صفة المدغم وهو الغنة؛ فلا بدَ 
أن يكون تنبيهك مُباشرًا من هذه النقطة» فتطالبين القارئة بالإتيان بالغنة. 

ب . رأيت طالبة تُبالغ في إطباق شفتيها بإدخالهما إلى داخل الفم عند نطق ميم 
ساكنة؛ ولأنك عرفت مخرج الميم وأن إطباق الشفتين فيه لا يستلزم هذه المبالغة؛ درن 


*. إتقان التجويد العملي: 

أي أن تكون قراءُك للآيات الكرعة مثالية'» معن أن يكون ‏ مثلا: 

أداؤك للمخسارج صحيحًاء وإتمام الحركات لديك سليمّاء وأداؤك للإحفاء متقئاء 
وتفخيمّك للأحرف المفخمة غير ناقص.. . .إلى آخر ما تقتضيه القراءة المثالية. 


أهمية هذا العامل: 

١‏ يجعلك لا تقنعين بغير المتقن من التلاوة» وبالتالي: 

يجعلك تحرصين على أن تصل الطالبات إلى أفضل مستوى في الأداء؛ فلا 
تتوانين عن التنبيه على الخطأ وتصحيحه. 

© يومّلك لقياس آداء الطالبة على أدالك: دكين على خطنه أو صحته. 

4 © يمكن الطالسبة من قياس أدائها على أداء سليم صحيح حينما تطالبيئها 
بتقليدك» فيكون هذا التقليدُ مُثْمرًا لأنه مبنّ على أداء متقن. 

© يسول عليك إماغ الطالبة أداٌ صحيسحًا دا 


'- انظري حدول تصحيح الأخطاء بناءً على القواعد النظرية. ص: ١537‏ سس .١50‏ 
.'- انظري مببحث [القراءة المثالية]. /١1(‏ 77 وما بعدها). 
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© يمنحك طمأنينة تُعطي عملية التصحيح قو وتأثيرًا. 


مثال: لو أن معلمة لا تتقن ضمّ الشفتين في الواو؛ فقد تقع الطالبة في هذا الخطأً 
ولا تنتبه إليه المعلمة» أو لا تحرص على تصحيحه. أو إذا انتبهت؛ لا يكون التصحيحٌ مثمرًا 
أن ليروانويها أصلاٌ أداء صحيم يُمكن للطالبة أن يُقلده. 


ومما يُلحَّق يمذه العوامل الثلاثة: 

عامل الخيرة': 

اتحارب الق مرا ا اعم خلال مسوة تدرسها عو دوراس متابة حرو 
مما أن تُمكّن المعلمة من طَررْحٍ توجيهات وتنبيهات موثوق هاء لأنها خلاصة واقع تعليميّ 
حمسي عايشئّه زمنًا وتعلمت واستفادت من نتائجه؛ ما أضاف إليها خيرةً في معرفة أنواع 
الأخحطاء وأساليب تصحيحها. 


واطعلمة الي في بدابة طردق التدريس ؛ 
من أين تأي بالفيرة في التنبيه والتصحيح؟ 


الجواب: 

إن المعلمة حى لو كانت حديثة العهد بالتدريس؛ فإهُا تستطيع بعون الله أن 
تعطي الخطأ حقه من التنبيه والتصحيح وذلك بناء على: 

١ل‏ تنبيهات معلمتها الي كانت توجهها إليها أو إلى زميلاتما حين كانت طالبة» 
وكذلك الكيفية الي كانت تنبّه كما (وهذا يرجع إلى مدى دقة الطالبة وحرصها على متابعة 
معلمتها ف كيفية تصحيحها للأخطاءء فطالبة كهذه تكتسب تخيرةً قوية تساعدها في 
التعليم فيما بعد). 

الل كفاءتما الذاتية» الي تُمكنها من إتقان التنبيه والتصحيح للطالبات. وهذه 


1 الكفاءة مسْحمدة من: 
'- الخبرة: العلم بالشيء» وخيرت الأمرّ: إذا عرفتّه على حقيقته. "لسان العرب" (4/ 795 و7719). 
١6‏ 
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أ الاستعداد الفطريء أي أن الله تعالى حباها الفطنة والدقة والحرص» 
ونحو هذه الأمور الي تساعد كثيرًا على تمييز الخاطئع من الصائب في قراءة الطالبة. 
ب تق تآلف العوامل المذكورة سابقا: (اللغة العربية» أحكام التجويد 
النظرية والعملية)» فحين تصبح معلمة تقوم بتحويل هذه العوامل إلى واقع عملي مع 
طالياتها. 
وهذا أمرّ مشاهد؛ فقد تميّزت بعضٌ المعلمات منذ السنة الأولى لتدريسهنء ثم 
زادتهنٌ الخيرة نورًا على نور» وذلك بفتح من الله وفضل. 


15 


نظرًا لتعدّد الحروف واختلاف الأحكام وتبايْنِ صعوبتهاء وبالتالي نوع احتماللات 
الخطأ فيها؛ تحتاج المعلمة لاستخدام بعض الطرق الي تساعدها على تصحيح الخطأ. 
5 وهذاالأمر من الأهمية .يمكان مما يحم أن يكون لدى المعلمة اع ور فق 
الأساليب» ولذلك سنعرضها هنا قبل الحديث عن كيفية تصحيح الأخطاء. 


الأساليب' : 

هي طرق وفنون متعددة تستعينٌ بها المعلمة في: 

أ تصحيح الأخطاء (توضيحها ‏ تحديد أسبابهما). 
ب توضيح التوجيه للكلمات الخاصة ". 


أهمية تتوع هذه الأساليب: 
إن تعدّدَ أساليب تصحيح الأخطاء أمرٌ مهم للأسباب التالية: 

)١‏ لأنّ الكلمات مختلفة والأخطاء مختلفةٌ» ولكل أسلويّه الخاص في التصحيح. 

؟) حاحة الخط) الواحد إلى التنويع في التصحيح. فإذا لم تنحح طريقة؛ عمدت 
المعلمة إلى طريقة أخرى» وف ذلك تغطية شاملة لتوحيهات مختلفة. 

8) حاجة الطالبة إلى مزيد من التوضيح والبيان فت نان 

4) عن طريقها يُمكن تصحيحٌ أي خطأء سواء في التشكيل أو البنية أو التحويد. 

وسنعرض هذه الأساليب عير الجداول الآتية ": 


'- جحاء في "لسان العرب" /1١(‏ 477): «الأسلوب: الطريق تأحذ فيه» والوجةء والمذهّب» والغنَّ» يُقال: أحذ 
فلان في أساليب من القول؛ أي: أفاتين منم». 

'- هذه الأساليب قد تحتاج إليها المعلمة عندما توح إلى بعض الكلمات الخاصة» وعند تصحيح الأخطاء في 
القراءة الفردية والقراءة الجماعية. انظري [حصة التلاوة/ إعداد التوحيهات الخاصة] /١(‏ ١ه‏ وما بعدها). و: 
[حصة التلاوة/ تصحيح الأخطاء الجماعية] ١07 /١(‏ وما بعدها). 

"- التصنيف الآي هو من باب تنظيم المعلومات» وإلا فهناك علاقة وثيقة بين جميع الأساليب. 
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جداول أساليب تصحيح الأخطاء 


وهو أن لكين إحدى يديك, أو كلتيهماء بشكل يُقاربُ شكل الفم أو 
حزء منه حال تُطق الحرف أو الحكم الذي 000 توضحي كيفية أدائه 
ليح 5 الخاطعة» كأنة لين اليد اكرق: نظرنا الساق وهردها ليمي 
نظيرًا للحنك الأعلى» وفايات الأنامل: أطراف الثنايا. كد 
وعلى العلنة عن ]0 7 

تكون دقيقة في هذا التشبيه ليتضح للطالبة المفهومٌ الذي تُريده. 

ل اإُصضاحب التشبية الخاطىئ بالتُطق الخاطيع والتشبيه الصحيح بالنطق 
17 - : 
لتوضيح المخارج والصفات, لأن أغليّها داخحل الفم» ومن العسير ر 
كيفية حدوثها (سواء من المعلمة أو الطالبة). 
مخسرج الراء » كيفية الهمس » استعلاء أقصى اللسان ف التفخيم » كيفية 
اللإطياق » كيفية التصادم والتباعد. 
وسسيلة إيضاحج حيوية وعفوية وفعالة وسهلة التناول» يمكن للمعلمة 


استتخدامها بسرعة وي أي وقت. 


يلحي بالتشبيت بالير : 

الإشارة بالأصابع إلى تعداد حركات المدود. 

3 عمل دائرة باليد رمرًا لضم الشفتين ف إتمام الواو والضم. 

0 تحريك اليدين بشكل يتناسب مع مضمون التصحيح» مثلاً: 

رفع اليد للأعلى ومحاذاة الفم) عند قوها: اتحهي بضغط الصوت للأعلى. 
خحفض اليد للأسفل (محاذاة الفم) عندما توجّه إلى إتمام الكسر. . .وهكذا. 
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إن استخدام المعلمة لمثل هذه الإشارات يزيد التفاعٌل والتركيزء وقد يكون هذا 
الأميٌ تلقائيًا من المعلمة» ولكن أحيبنا أن نشير إليه هنا لأن يعض المعلمات لا ينتبهن إلى 
أهمية هذا 5006 فتبقى يداها طوال فترة التنبيه دون أي إشارة معبرة مساعدة للطالبة 
«كب الطلوت منها آداؤة»'قعسى أن مكوت يما ذخرنا تذكرة. ١‏ ْ 

وعلى المعلمة عند استخدامها هذا الأسلوب أن تتحرى الدقة في التشبيه بحيث 
تصل بيديها إلى أقرب صورة لهيئة جهاز النطق وأوضحها. 


وهو أن تحاور المعلمة القارئة حول -حطعهاء أو 
طريق أسئلة نظرية وعملية: 
شريلاعر: ب مو عرج بدي 
عملية مثل: "أين تضعين طرف لسانك عند النطق بالتاء؟" 
أو غير ذلك من أسئلة تُساعد القارئة على التصحيح؛ مثل: 
"ما حركة هذا الخر ف؟ ما هي الإشارة الى فوقه؟", "ماذا تع التّدّة؟"2 
"ما معي السكون المستدير؟" .. ونحو ذلك. 
هذا مع «التركيز على النقطة الي خحالفتها القارئة,'. 
عندما ترى المعلمة: 
« أن القارئة تُخطئ لأنها لا تعرفُ كيفية إتقان هذا الحكم (في المثال 
السابق: لا تعرف أين تضع طرف لسانها مع التاء بدقة). 
« أن القارئة تخطىئى لأنها ناسيةٌ للمعلومة النظرية الي تضبط الأداءً 


حول أي كلمة 


# 


'- هذا الأسلوب هام جد لأنه يستخدم كثيرًا مع سائر الأساليب» فمثلاً: عند استخدام أسلوب التشبيه باليد» 
والكتابة على السبورة؛ يمكن للمعلمة أن تُناقش طالبتّها.. ١ ١‏ 

"- "الأساليب النبوية في علاج الأختطاء" بتصرف. و ننوه هنا إلى أننا قد استفدنا من هذا الكتاب القيْم في كثير 
مسن فقرات هذا الجزء» مثل: (الضوابط / الحكم / المنهحية): وذلك لوحود خخطوط مشتركة بين علاج الأخخطاء 
الشرعية والفقهية ‏ الي اعتئ يما الكتاب ‏ وبين تصحيح الأحطاء في تلاوة القرآتخ يج يطهزى الله موافه # 
فضيلة الشيخ محمد المنتحد ‏ خخير الجزاء. 
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الصحيح. 
٠أنه‏ يُمكن تصحيحٌ الخطأ عن طريق التدرّج مع القارئة بسؤالها عن 
أحكام درستّهاء فصل من إجاباتًا إلى تصحيح الخطأ. 
« أن مناقشة الطالبة تُعرّرُ الفكرة لديهاء وتُعمّقٌ فَهمّهاء وتُسهّل عليها 
تصحيح الخطأ. 
« أن خطأ القارئة فرصة لتثبيت المعلومات النظرية لدى القارئة وزميلاتا. 


الإخلال بتوفية زمن الغنة في « آلكَعِيمٍ > » فتسأل المعلمة القارئة: "ما 


0 5 


مرنبتها؟". 

© سمعت المعلمة صوت القاف عندما أدغمت القارئة ن: « ألز فر » 
فتسأاء 

"من أين تخرجٌ القاف؟ ... من أين تخرجٌ الكاف؟ ... ما حركة 

القاف؟ ... ما هو الإدغام؟". 

3 طالبة مبتدئة درست أن إشارةً المدّ في المصحف هي: ”١‏ )2 وعندما 
قرأت؛ نسيت أن تمد الألف في كلمة: « آلسَبَآءٌ » » وهنا يُمكن أن تسأها 
المعلمة: "ماذا تعين الإشارة الي فوق الألف؟"؛ هنا ستستدرك الطالبةٌ وتنتبة 


و 
بعد ذلكء, لأنما ستربط بين الإشارة وبينَ مدّ الصوت عندها. 


© ربط التطبيق العملي بالنظري. 
© توثيقٌ العلاقة بين الطالبة وعلْم التجويد؛ فغْلمُ نما َدْرْسُه لُساعدها في 
إتقان التلاوة. 

© الوصول بالطالبة إلى مرحلة قرأ فيها بوعي وإدراك؛ إذ إفها يمذه 
الأسكلة تِتعوّدُ على محاورة نفسها أثناء قراءتما'ء وبالتالي تدرك خطأهاء 


أت وهده مرعئلة محدودة بوقت إلى أن تصل الطالبة إلى المهارة الموازية للقدرة الى وهبها الله تعالى إياهاء والحال 
هنا أشبه ما يكون بحال من يتعلّم سواقة السيارة» فهو في المراحل الأولى من التدريب نراه يشدٌ أعصابّه ويُشنُج 
أطراقه ويدقق في حركاته وسكناته» ويستجمع كل ت ركيزه الذهي في السواقة, فإذا حرج في التدريبات الأولى إلى 
الشارع العام؛ بحده لا يلتفت إلى ما يراه مرافقوه من أشحار وإعلانات وأبنية» حى إذا تمكّن من القيادة وحصل - 
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وتصبحٌ قادرة على تحمّل جزء من المسؤولية في التصحيح؛ فلا تكون دائمًا في 
انتظار المعلومة من معلمتها. 
هذا الأسلوب سُلّمّ مريحٌ تستطيع المعلمة من خلاله الوصول يتسلسّل 


- 2 
ودر 


٠‏ تقتطع المعلمة الحزء الذي يصعُبُ على الطالبة قراءئه ‏ من الكلمة ‏ أو 
الحزءَ الذي أخطأت فيه وعليه تدورٌ عملية التصحيح. 

٠‏ تنطق هذا اللجزء بالأداء الصحيح والخاطئ مُنفردًا عن باقي أجزاء الكلمة. 
تكرر الأداء الصحيم لهذا الجزء. 

٠‏ تدرب الطالبة على هذا الجزءء مع التقويم والتقييم. 

» وعندما تصل الطالبة إلى مُقارّبة الأداء الصحيح؛ تنطق المعلمة الكلمة 
بأسرهاء ويُقَلْدُها الطالبة. ْ 
مع الكلمات أو الأخطاء الي يَسَهُل تصحيحُها بالتجزئة. 


في التشكيل: « وَرَهَبَانَيّة ابَجَدَعُومَ « -> تنطق المعلمة الجرء: ( كنبا ). 
في التجويد: « يُصَدرَ آلرَعَآمُ 4 -> تنطق المعلمة الجزء: ( رَ د ). 

حلاحظة. يمكن الاستعانة بالسبورة في توضيح مثل هذه الأمور. 
© تركيرٌ انتباه القارئة بشكل أكبرَء فكلما كانت الحزئية ‏ الي ستُّتطّق ‏ 


- على قر من المهارة فيها؛ ينعكس الحالَ» فيحد أنه يقود المركبة تلقائًا دون تفكير مرَكِرٍ فيهاء ويتسئ له ما حرم 
منه قي فترة التدريب من رؤية أشحار وغيرها... فكذلك قارئة القرآن تكون في مراحل التدريب الأولى مركزة على 
الحروف» فإذا مهرت فيها؛ انطلق نسانها ونا دون تفكيرء بل ينصرف الذهن إلى الطأ93 !تت كيؤها والتدير عراميها. 

'- هذا الأسلوب الحامَ هو مما يُتّبع في القاعدة المعروفة باسم "القاعدة النورانية" لفضيلة الشيخ نور محمد حقاني 
خله: فيتعلّمٌ الطالبُ تمجعة الحروف مُتفردة عن الكلمة» ثم إدحالّها في الكلمة وتمحنتها بأسرهاء 
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أصغر؛ كان ت ركيد الطالبة في الأداء والتصحيح أعمق. 
© تسهيل التصحيح على الطالبة. 

© طريقة عملية ومختصرة في التدريب. 

© تمَابْعُ مئلٍ هذه التوجيهات هذه الطريقة يُولّد لدى الطالبة دقةٌ وتمحيصًا 
ف حزئيات كل كلمة وبالتالي في كل حرف. 


وهو أن تطلب المعلمة من طالبة تُتقنُ الحكم الذي أخطأت فيه القارئة أن 
تُسمع زميلتها الأداءَ الصحيح. : 

ملإقدد تماجظالبة بإتقانها لحرف ما أو أداء ما. 
« عندما تكون العيحة جود طوف بها مكل هلله الطالبة. 
٠‏ للتنويع» 
2 طالبة تتقن أداء حرف العين» بحيث يُسمع واضحًا جميلاً!. 
[] طالبة تتقن إتمام الخركات. 

طالبة تتقن استطالة الضاد» فتخرج معها عربية فصيحة!. 
© بث روح التعاون والتشجيع. 
© حافرٌ للقارئة على التحسّن» فعندما ترى زميلتّها تُتقنُ هذا الحكمٌ (وهي 
طالبة مثلها وليست معلمة)؛ فتحرص على بذل جهد أكير لتصلّ إلى ما 
وصلت إليه زميلتها. 

© تذكيرُ القارئة وزميلاتها لصوت زميلتهن عند مرور الكلمة الي #ممتها 
منها؛ حيث ارتبط هذا التوجية يبهذه الزميلة» فينتبن لتصحيح الأداء. 
© تنشيط للطالبات» باشتراك المعلمة أحيانًا مع طالباتها في التلقين. 
© تثبّت الطالبة ‏ الي أسمعت نتيا الأداء ‏ من صِحّة أدائها 5 


وذلك مع جميع الأخطاء. 


'- هذا الأسلوب يدل على عدل المعلمة مع طالباتماء وذلك بإنصافها لمن حى في الخرف الواحد؛ وعدم 
استكثارها بصحة الآداء. 
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هو أن تُبِيْنَ المعلمة الفرق بين الأداء الصحيح والخاطئ. ٠‏ 
وقد يلرم هذا الأسلوب: 
« التوضيح نظريًا وعمليًا. 


٠.‏ بيان نتيجة المقارنة. 


* مشاركةٌ القارئة في استنتاج وسمْه الاختلاف. 


٠‏ أن تطلب المعلمة من الطالبة قراءةً الكلمة بالأداءين: الخاطئ ثم الصحيحء 
حى يبرّرٌ لديها الفرق وتستوعبّه. وهذه النقطة تحعل الطالبة تحاول الوصول إلى 
الأداء الصحيح لأففا ستحرص على ألا تتْبِع أداءً خخاطًا يمثله» انطلاقًا من 
الابتعاد عن الأداء الخاطىع الذي أدَّنّه. 
عندما ترى المعلمة أن الطالبة لا تعرف خحطأها أو لا تُميّرَ بين الصحيح 
والخاطئ للداء نقسه. 

4 خطأ في التلاوة: أشبعت القارئة كسرةً الحاء في: « لين لم يَنَهِلََسَمَعًا‎ ٠ 
فتقارن المعلمة بين:‎ 

الأداء الصحيح : ينته لتّء والأداء الخاطى : ينتهي ل 


وتُبيّن: وجه المقارنة نظريًا: لا يوجد ياء يوجد ياء 
وجه المقارنة عمليًا: تنطق المعلمة الأداءين» وتطلب من القارئة أن 
تؤديهما ليبرز لها الفرق. 
وزيادة في التوضيح يمكن أن تكتب المعلمة المقارنة على السبورة. 
خطأ في التجويد: أظهرت القارئة النون في (كنتم»: 
فتقرأ لها المعلمةٌ الكلمة مرءٌ بإظهار النون و7099 شيفهاء وتطلب منها تحديد 
الأداء الصحيحء ويمكن أن تحعل الطالبة تودي الأداءين معًا لتُقارن بينهما 
00 الصوت الخاطئ فتجتنبه» والصوت الصحيح فتجتهد هل 


© يجعل أذن الطالبة تميّز بين صوت أداء وأداء» وبين صوت حرف وحرف. 


وفنا 
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© يجعل الطالبة تصل إلى الأداء الصحيح من خلال التمييز ومعرفة أوجه 


هو أن: 
«توحه المعلمة القارئة لتقدّر' صوت حرف في كلمة على نظيره في كلمة 
”هار كم على مثيله في أداتها وأي أداء القارقة: 7 20017000 
يؤل تطلب من القارتة أن تقيسَ أدايها على أدائها (أي أداء معلمتها. 
وقد يلزم هذا الأسلوب ما يلزمٌ أسلوب المقارنة. 
وهذا الأسلوب هو جوهر قول ابن الجزري «إظه: 


عندما يكون في قراءة الطالبة أداء صحيحٌ يُمكنٌ أن تيس عليه. 


:4* فحمت القارئة التاء في كلمة: « مختص‎ ١ 
» عن طريق الإتيان بمثال لتاء حال بحاورتها الحرف مرققي كما في: « تأت‎ 
وتقيس صوئها هنا على صوت التاء في: « حَخْمَصِء 4» فنتيجة القياس: أن‎ 
صوت التاء حال وُقوعها بين حرفين مفخمّين ينبغي أن يكون هو نفسّه حال‎ 
بحاوّرتها لحرف مُرقق» فالصوتٌ واحدٌ في كلا المثالين.‎ 

وتقيس عمليا: ش ٠‏ ْ 

فتَنطقٌ المعلمة: « تأت 4 ثم : « قصل 4 وتطلب من القارئة أن 
تنطق: « تأت 4 ثم: تْمَص »4 لتتمكن من الإتيان بصوت التاء نفسه. 


'- قاس الشيء يقيسه: إذا قدّره على مثاله» والمقياس: المقدار. "لسان العرب" (5/ /141). 
"- منظومة "الحزرية" البيت: 7١‏ 
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؟* طالبة تمد المدَ اللازمّ عقدار أربع حركات فق فتظلب هيا العلحة 
أن تقر معها الكلمة من بدايتها وتقطعّ صوئها مع انقطاع صوت المعلمة» 
وتُدرّبها على ذلك. 
عامل مساعدٌ يرشد الطالبة لكيفية التدريب والتصحيح في 


المتزل» فتقارن 
أو تقيس على صوقا نفسه؛ فمعرفتها وقدرتها على الإتيان بالأداء الصحيح 
:يدلها ويمكنها من تصحيح نظيره الخاطئ . 

يصبح لدى الطالبة قياس محدد يمكن أن تتدرب عليه فتتذكر صوت 
متغلمتها حال التدرب وتحاول ضبط أدائها وفقه. 


٠‏ عندما يكون في المثن ما يُشير إلى الحكمء أو إلى تصحيح نحطأ الطالبة. 
» لإقناع الطالية بخطعها. 
ه بدلاً عن الجمّل الإنشائية العادية. 
١‏ لم تميّرْ القارئة في نطقها بين الضاد والظاء في: ١‏ أَنقَض ظَهْرَكَ 4 » 
فتأي المعلمة بالشاهد التالي (أو تطلب الشاهدّ من القارئة أو زميلاتها): 


[وإن تلاقيا البيان لازم أنقض ظهرك 00 
؟'» ملزجت القارئة بين العين والجاء قُ: وفلا حْنَاحَ عَلْيهِ» » فتستشهد 
المعلمة ب: 


[وَالحصرُ تقريب وبالحقيقة لكلح حرف بُقعة دقيقة 
إذ قال خَهو الؤرى نا تعلة لكلّ حرف مخرج يَخْصة يَخْصّة] " 


'- منظومة "الجزرية"» البيت: .5٠0‏ 

"- نظّم العلآمة ابن عبد الرزاق في "تذكرة القراء"» وذكره الشيخ عبد الفتاح عحمي المرصفي في كتابه "هداية 
القاري" /١(‏ 14)» في سياق قوله: رثم إن حَصْرَ المحارج فيما تَقَدَمِ ذكرّه إنما هو على وَجمْه التقريب» وإلا 
فالتحقيق أن لكل حرف مخرجًا خاصًا به يخالف مخرج الآخحرء وإلا؛ لكان إياف». 
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© ربط بين المعن وعملية التصحيح. 

© يؤيد ما ترمي إليه المعلمة في التصحيح لأنه يعتمد على معلومات موئقة 
من أهل الاختصاص هذا العلم. 

© أسلوب لطيف مُنوّع مُقنع حيوي. 

© سلوب تصحديح عم كني أحاقا أن عفرل العامة خط او أف بطق 
البيت؛ حي تصحّح الطالبة» كما لو أن طالبة لم تضع طرف اللسان على 
رؤوس الثنايا العليا عند نطق حرف لتُوي؛ فيَكفي أن تنبهها المعلمةٌ بقوها: 
[من طرفيهما]'. 


حلاحظة: 

في حال استتخدامك لأسلوب الاستشهاد بالجزرية أو غيرها من المتون؛ انتبهي لتتطابق 
البيت مع ما تَرْمِين إليه من تنبيه وتصحيح, فقد تأت المعلمة بشاهد لا يتفق مع ما تريداء 
ولك هه انلك ١‏ ْ 


» سمعت المعلمة من القارئة ختمَ المد يهمزة» مثل: « عَجُولةٌ 4 فقرأثها > عجولاء. 
فأتت المعلمة بالشاهد التالي: 

[أو أن تفوه يهمزة متهوّعًا فيفر سامعٌها من الغثيان]!" 

ولا شك أنك تعلمين أن السحاوي لم أتى هذا الشاهد تحذيرًا من تهويع الهمزة 


بتُطقها مقلقلة وهذا بعيدٌ تمامًا عما تريد» والصحيحٌ أن تأت بقول ابن الحزري إل : 
1 مأ 
1 .0.00.0000 02000 حروف مد للهواء تنتهي]" 


» معلمة تريد تنبه طالبتها إلى ضبط مخرج القاف لأنما تنطقها كاقّاء فقالت: 


'- منظومة "الجزرية" البيت: .1١8‏ 
5 منظومة "عمدة المفيد وعدة المحيد في معرفة التحويد" للإمام السخحاوي. 
"- منظومة "الجزرية") البيت: 2٠١‏ 
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1 -2..2-0.... والقاف أقصى اللسان 3 
فقَطْعُ الشاهد هكذا لا يبرز المفهومً الذي ينبغي أن تعرفه الطالية» فالصحيح أن 


1 التحاء داك بوالقاف أقصى اللسان فوق ثم الكاف 


ره روي 


فبهذا يَبّرّرُ الفرق للطالبة» وتدرك النقطة الي ينبغي أن تقرع اللسانٌ عندها! 


ونوا حسفي الملمة عله ناطية تعرضها على القارثة أو .على بيع 
طاليات الفصلء تبين عليه كات الخنطأء وكيفية الصواب (للحرف أو 
الحكم). 

* لتوضيح المواضع الدقيقة للمخارج» وكيفية اجتناب الخطأ فيها. 

« لبيان كيفية حدوث بعض الصفات. 

٠‏ لوحة مرسوم عليها هيئة الشفتين عند النطق بالأحرف الشفوية. (انظري 
الصفحة التالية). 

« بحم الفك والأسنان الذي يمكن من خلاله أن تبيّن 

المعلمة للقارئة أين ينبغي أن تضعّ طرف لسافهها في مخرج 

الضاد مثلا '. 


رسم يوضح توزيع صوت الغنة فقي الخنيشوم. 


© تقريب بعض المفاهيم إلى أذهان الطالبات بطريقة محسّمة أو مرئية. 
عث زيادة في توضيح بعض دقائق التوحيه والتصحيح والمعلومات النظرية. 
© أسلوب مُقنم وحذاب. 


'- المصدر السابق» البيت: .١7‏ 

'- المصدر السابق» البيتان: 1١07‏ و7 .١‏ 

"- قد تستخدم المعلمة بحسم الفلكّ في القراءة الفردية» إذ إنه يفيد الطالبة في رؤية خطئها وكيفية تصحيحه: 
ولكن؛ أحيانًا لا تستخدمه بدقة أو بوضوح بما يجعل وحودّه كعدمهلء مثل: تريد أن ثُبيّن للطالبة مخرج الضاد - 


وا 
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هيئة الشفتين عند النطق بالأحرف الشفوية 


(هذه الأشكال نقلاً من كتاب: "حق التلاوة" ص: ١8‏ و75١)‏ 


- فتُدحل يدها داخل بحسم الفكٌ من الخَلّف دون أن تباعد بين فكّي المحسمء ولا ترى الطالبة ماذا حدث؟ لأنها 
ترى الأسنان الأمامية مغلقةء بينما لو فتحت المعلمةٌ فَكّي الممسم ووضعت يدها عند مخرج الضاد؛ لائُضّحّ للطالبة 
أكثر» وكذلك الحال مع سائر الخحروف. 

فعلى المعلمة أن تُتقنَ استخدامٌ المحسمء لتُحققَ الغاية من استخدامه» والأفضل أن تتدرّب على كيفية التوضيح 
على المحسّم قبل عرضه على الطالبات. 


لي 
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هو أن توحّة المعلمة الطالبة لاستحدام المرآة» لترى ما تفعله (بالفكٌ أو 


الشفتين أو اللسان)؛ وتُصححّ ما ئراه من خحطأء مُقارنة بأداة ملسي 

وأكثر ما يستخدم هذا الأسلوب: 

في المزل» عند تدرّب الطالبة على تلاوة الآيات الكرعة المقررة. 

مع الأخخطاء الي يمكن تصحيجها من خلال النظر'» وذلك عندما: 

ه لا تدرك الطالبة مفهومً خطثها. 

» أو تظرٌ أنها أتقنتْ الأداء؛ أما المعلمة فتجده لا زال بحاحة إلى تصحيح» 
فتّوّحّه لترى ذلك بنفسها. 

الإر نيؤة”ن بين أدائها وأداء معلمتها؛ قتصل إل الكيفية الي ينبغي أن 
تقلد با أداء معلمتها. 


لمث 2 صادقة مُقئعة للثة. 


هو أن تكتب ل -- الكلمة الي تريد ري إليها أو الي 
أحطات فيها القارئة» مع الاعتناء بالآي: 


©» توضيح مكنان الترميه أو كات افطع وكيفية تضكتيحة» مستخدمة 
لذلك: 


أ) االإشارة إلى 5 المعىٌ» أو الحكم المطلوبء باليد أو بالمسطرة أو 


- راحعي مبحث: [دقة النظر]. ص: ٠‏ وما بعدها. 

'"- هذا الأسلوب يشهد كل من حرّيه بفعاليته وسرعة استحابة الطالبة في التصحيح به لأنها تسترعب خطأها 
بشكل أكبرء فنحث المعلمة على المبادرة مباشرة إلى إلى السبورة وأن لا تتأحر عن استخخدامهاء وقد توسعنا في توضيح 
هذا الأسلوب ف مبحث: كيفية توضيح خحطأ الطالبة على السبورة» وسيأي لاحقا إن شاء الله. 


او 


أرق دجا 
سس ]أ 


عراس لجالوه 


بالقلم. 
ب) إحاطة مكان الخطأ بدائرة» أو أي رمز آخر مناسب. 

ج) استححدام الألوان المناسبة. 

©* قراءة المعلمة الكلمة بالأداءين (الخاطئ و الصحيح). 

©» تدريب الطالبة (أو الطالبات) على الأداء الصحيح أثناء وقوف المعلمة 
أمام السبورة. 
لتوضيح: 
/١‏ تشكيل الحروف غير المرسومة. 
/ أداء الأحكام الى لا تُنطق فيها الحروفٌ المرسومة. 
*'/ الكلمات ذات التشكيل المتَميّز. 
5/ احتماع تنبيهات كثيرة في كلمات قليلة متتالية . 


0/ الكلمات الي تحتاج إلى تدريب نخاص. 
1/ الكلمات المنخصوصة الحفص. 
/ غير ذلك من أحكام أو أخطاء تزيدُها الكتابة بيانًا وحلاءً» مثل: تحليل 
الحرف المشدد. 
8 خحطأ القارئة في زيادتما حرفا على التلاوة. 
9 أخطاء القارئة عندما تكثر في الكلمة الواحدة» لتعرف مكان خخطتها. 
</١‏ رَجُلَ آفترى » /١‏ « من لَدنَْهُ 4 ؟/ < لن يكال لَه لمُوبُهًا » 
ا حي بكم عُْمٌَّ » </٠‏ دُرَئٌ يُوقَدُ 4 *ا< َآلدكَرَينٍ » 
١ /‏ الحق » /١‏ « فَوَسَطَّنَ بف » 5/< إل مَا آَضْطْرِرْتُمْ ليه » 
© زيادة التوضيح: حيث يقترن التوضيحٌ المسموعٌ بالتوضيح المرئي» 
فتصبحٌ المعلومة المسموعة صورةٌ مرئية أمام الطالبة. 

© فهم الطالبة لكيفية الأداء الصحيح بشكل أوضعٌ» لأنه يتم تسليط 
الضوء على نوع التوحيه؛ أو موضع المخطأء بت ركيز أكبر. 
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0 
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© التذكرء إذ تتطبع صورة التوضيح المكتوبة على 
الطالبة» فتعذكرُها عندما بم مثيلهاء فتتدارَكٌ الخطاً. 
وذلك لمشاركة أكثر من حاسّة للطالبة» حيث يشترك السمعٌ والبصرٌ. 
© بث النشاط والحيوية» والابتعاد عن رتابة التوضيح الشفويء الذي قد 
لا يلفت الانتباة مّع كثرته» فأئّى للتوضيح الشفوي: الخط والألوان والدوائث 
والرمورٌ الأحرى؟! 
اختصارٌ للوقت. ومنعٌ لتكرار الطالبة أو المعلمة للكلمة دون الوصول 


السبورة في ذهن 


وعناسبة الحديث عن أسلوب الكتابة؛ سنعرج على قيمة هذا الأسلوب النفيس» 
وبيان أصله ومستنده الشريف من القرآن الكريم عبر الفقرة التالية.. 


قال تعالى: 
« آليَحَنٌ (© عَلَّمَ آلْقَرْءَانَ © حَلَى الإشَنَ © عَلَمَهُ آلْبََانَ © 4 «ارحن 
وقال جل شأنه: 
01 مع دلاو 0-07 ل رءجالء , ا 
< قرا وَرَبْكَ الأكرَمٌ © الذى عَلَّمَ بِالْقَلَرِ © عَلْمَ آلإِنن ما لَريَعَمَ م > «مى 
«فإنه تعالى أخرج الإنسان من بطن أمه لا يَعْلَمُ شيئًاء 
وجعل له السمعٌ والبصرّ والفوادٌ» ويسّر له أسباب العلم» فعلّمه 
القرآن, وعلّمه الحكمة, وعلّمه بالقلم الذي به تُحفظ العلوم؛ 
وتُضبط الحقوق» وتكون سل للناس كنوب مُناب خطاهمى'. 
فتأملي معنا أخختنا منّة الله وك على عباده «بأنواع البيان: 


0 "نسو الكريم الرحمن", ض 200 


؟ا١‎ 
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البيان الذ هني العلمي -> « عَلَّم #احديه ع الاسيان بين الملوداك] أي: بالعلم 
الذي علمه الله تعالى للإنسان -> بان للقلب. 

البيان اللفظي التُطقي -> <« أقَرَأَ 4 -> به يعبّرٌ عن المعلومات لغيره» فيتييّنُ للسامع 

البيان الخطي الراهممي -> < بالقلم» > به يَرِسُم الأنفاظه في فيتبيّن للناظر 
جانيا هيات للعين. 

وكثيرًا ما يجمع سبحانه بين هذه الثلاثة كما في قوله تعالى: 
( وآله أُحْرَجَكُم يِنْ بون أُمْهَسِكُمْ لا تَعلَمُورت غَيعًا وَجَعَلَ لحم الشمع وَالأبصرٌَ وَالَأفيدَة" 
عَلَكُمَ تَفَْكُرُورت (©م » هن » ' » ومن تمام كَرّمه على عباده أن مَنَحَهم وسيلة للبيان وهو 
القلم» « وَرَْكَ الأَكْرَمُ و الَذى عَلَّمَ بِآلْقَلَرٍ جم > » وقد قال قتادة عطع: 

«القلم نعمة من الله تعالى عظيمة» لولا ذلك لم يَقُمْ دينٌ 
ولم يَصِلَّحْ عيش فدل على كمال كرمه سبحانه بأنه عَلَّم عبادّه 
مالم يُعلمواء وتقلهم من ظلمة الجهل إلى نور العلم» ونبّهِ على 
فضل علم الكتابة لما فيه من المنافع العظيمة الي لا يُحيط بما إلا 
هوه وما دُوّنت العلومٌ ولا قيّدت الحكمٌ ولا ضُبطت أخبارٌ الأولين ومقالاتهم ولا كب 
الله المزلة إلا بالكتابة» ولولا هي ما استقامت أمورٌ الدين والدنيا »' 
ْ «والتعليمٌ بالقلم بما يخلصُ إليه الإنسان بالفطنة والحيلة» وكل ذلك مما وَهَبّهُ الله عق 
لعبده. فهو الذي حرّك بنائه» ودَعَم البنان بالكف» د الكفّ بالساعد» فَكم لله من آية 
نحن غافلاتٌ عنها في التعليم بالقلم!ء ققفي وقفة عند كتابتك» وتأمّلي حالّك وقد 
أمسكت القلمّ وهو جمادٌ» ووضعته على قرطاس (أو على السبورة) وهو جمادٌء فتولد منها 
أصنافٌ العلوم وفنٌّ توصيل المعلومات وجوابُ المسائل» فمّن الذي أجرى قَلَكَ المعاني على 
قلبك» ورسمّها في ذهنك, ثم أجر ى العبارات الدالة عليها على لسانكء ثم حرّك يما بناتك» 


'- "مفتاح دار السعادة" /١(‏ 7179 و٠78)»‏ باختصار وتصرف. 


0١‏ "تفسير القرطبي" (0؟70/9١)2»‏ وسّمي قلمًا لأنه يَقلّم أي: يقطع» ومنه: تقليم الظفر. 


؟؟ 
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حي صارت نقشًا عجيباء معناه أعجب من صورته. فتّقضين به مآريّكء وتبلغين به حاحة 


٠. صدرك؟/'‎ ُُ 


فأنت أختنا.. قد منحك الله علمًا شريفًا أودعّه فوادّك وذهتك, وحعلك بفضله 
معلمة لكتابه» فلا تقصّري بيانَ هذا العلم لطالباتك على اللفظ والنطق» بل أكمليه بالخطً 
والرسمء مغتئمة ومُستثمرةً أدواته الى بين يديك» ومن بينها القلمٌ الذي قيل عنه أنه: [أحد 
اللست]ء كله دورًا هامًا وفعالية 3 موي في إيضاح بعض الكلمات الخاصةء 
وتصحيح كثير من أخطاء الطالبات. 


فهيا بنا نتعرف على: 


أمورينبغي مراعاتها عند كتابة الكلمة على السبورة. 

لا يكفي أن تمسك المعلمة بالقلم وتكتب على السبورة ليتحقق الهدف؛ إذ لا بد 
أن تدرك كيفية التعامل مع هذا الأسلوب ليُحقق الحدف منه. وبناء على ذلك؛ سَتّبيّن 
الجوانب التالية الى على المعلمة و9 عبد “كتابنها لأي كلمة تحتاج إلى توضيح على 
السبورة سواء في القراءة الجماعية أو الفردية: 

١‏ اكتبي الكلمة ف مكاث بارز: 

من المهم حدًا للمعلمة أن تتفقّدَ سبورئها باستمرار» بحيث تكون '- عند كتابة 
الكلمة ‏ فارغةً من أي معلومات» وذلك حى يأحذ التوجيهٌ حقهء أما إذا تَعذّر ذلك؛ 
نين الله أن فسوي عن الميورة مساحة فارغة تتيح لها كتابة وتوضيح أخطاء 
الطالبات على السبورة» وإن كان المكان المناسب للكتابة مملوءًا #لكلمات؛ مسحتها؛ لغلا 
داكن الملرماتة ببعضها. 


'- "مفتاح دار السعادة" (1/ 779) باختصار وتصرف. 


إنضر | 
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وأنسب موقع لكتابة الكلمة على السبورة: وسطهاء وإلا ففي مكان مرتفع من 
القتسم الحانبي» انظري الأمثلة الآتية (ونذكر بأن جميع النماذج تقريبية من حيث مقياس 
الكلمة على السبورة» حيث تختلف الكتابة هنا عنها في السبورة الحقيقية في الصف): 


5 اكتبي بخطر واضح كب : 
إن اللهدف من الكتابة على السبورة هو التوضيح والبيان» ولذلك على المعلمة أن 
التخطيط وإنما: الوضوح وصحة الإملاءع وقد قال ابن حلدون: «الخط ما قرئ» والباقي 


© > استخددا مي الألوات المخحتلفة المناسبة: 
سوء في الحروفء أو التشكيل» أو الأشكال الموضحة» وذلك إبرازًا وإيضاحًا 
للمللوب: 
ولا بد هنا من حُسْنِ استتخدام الألوان على النحو التالي: 


1 


"مججحلة المعرفة"” العدد الاء شوال 1١5418‏ ها )اص: 287. 


5 


١ل‏ استخدام اللون الأحمر لأهم موضع في الكلمة. 

؟ استخخدام اللونين الأحمر والأخضرء عند وجود طرفي حكم. 

»ب عدم الجمع بين اللونين: الأسود والأزرق على التوالي» لأنه يصعب التمييز 

غ- استخدام اللون نفسه» للموضع نفسه. في حال تكرار الأمثلة للحكم الواحد» 
مثل: النون الساكنة -> يُختار لا اللون الأحمر (مثلاً)» مع جميع الأمثلة؛ فلا تكتبها تارة 
بالأحمر وتارة بالأخضرء ف الوقت نفسه من الشرحء وذلك لتنطبع صورة واحدة للنون 
في ذهن الطالبة فلا تتشتت. 


5 استخخدمي الرموز: 

وهي الأشكال المختصرة الى توضح الحكم. 

وهذه طريقة فعالة في التعليم» حيث تثمر عنها الفوائد التالية: 

© كبرز مكان الخطأ. 

© تُحدد أطراف الحكم. 

© رتب حطوات التصحيح حسب مقتضى الحكم. 

© تختصر كتابة عدة كلمات أو مفاهيم, فإِنْ [الإشارات تغيئ عن العبارات] . 

© تسهّل على المعلمة مهمة توصص ه10 ييفية تصحيحه. 

© ُوفر الوقت. 

© تسد مَسَدَّ الألوان حال عدم توفرهاء أو حال عدم توفر الوقت للتبديل بين 
الألوان. 
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ومن الرموز التي تحتاج المعلمة إلى استخدامها أثناء التوضيح على السبورة: 


وى نى للم ع 1 ش21 1 ما لد ه + جا ل ق رع 


وهي تُستخدم عادةٌ عند بيان الانتقال من حرف إلى حرفء أو من خحطوة إلى 
أخرى» أو تحول حرف إلى حرف آخخر (الإدغام), أو لالاشارة إلى حرف معيّن» وكذلك 
في حال خحطأ الطالبة في عدة أحكامء سواء في كلمة أو أكثر. 


مثال: 
أخطأت طالبة مبتدئة بأنْ فوت الغنة والإدغامً والإخفاءً الشفويً ولم تستوعب 
هذه الأحكام ولا مواضعها بدقة في الآية الكرعة: 


( صَفا كَأنْهُم نيدن مُرَصُوصٌ (2) 4 (لصف) 
فمن المقيد أن تُذكرها المعلمة بالأحكام مُركبة لما إيَاها على السبورة: 


0 0 
( صفًا تادهم بنياتٌ مرصوص)» 


0.1 | 


إخفاء | خنتة إنحفاء | إدضاب 
حقيقي شفوي) بغنة 


5 


أ َس 2 7 


0 
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وعلى المعلمة عند استخدامها للأسهم أن تراعيّ الاتحجاهات» بحيث تختارٌ السهم ذا 
الاتحاه المناسب للفكرة المناسبة. 
أمثلة: 


ا أشيعت القارلً حة الام في كلم لكك عت وص ؛ فالتوضيح 
يكون بالطريقة التالية: 


3 طالبة مبتدئة أثبتت همزة الوصل قِ كلمة: ( فَمَن أَضْطُحٌ 4 ضء .م وصلاً؛ 


فالتوضيح يكون بالشكل التالي: 


٠.‏ 3 سمحت م مهي و 
“هت طالبة فتحمت المهاء عند الوقف على: « فريضة (لبترة 000 ؟ فيحسن التوضيح 


بالصورة التالية: 


٠‏ فبهذا سوف يرسحٌ في ذهن الطالبة أن عليها أن تتح بضغط الصوت إلى الأعلى 
عند نطقها للضادء ثم تتجة به إلى الأسفل عند نطقها للهاء. 


ايان 
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؟"ل الرسم الشجري 


١‏ / لبا ليس سس 
وهو يستخدم عادةٌ في تفصيلٍ حرف مشددء أو تحليلٍ أطراف حُكمء أو الدمع بين 
أطراف الحكم. 
مثال: أظهرت طالبة التاء قُ قوله تعالى: د وَدتَ طآبقةٌ » (ل عمران: 5م ؟ فيفيدُها 
توضيعحٌ ناتج الحكم كالتالي: 


*# ل الأشكال الهددسية كالدائرة والمربع و المستطيل 


0 لأ لا 


تستخدم عادة لإحاطة مكان الخطأ أو مكان تصحيحه. سواء في ذلك: الحروف” 
أو الحركات» ويُمكن أن تُتوّعَ المعلمة بين هذه الأشكال» فمثلاً: تُحيط الكلمة بأسثرها 
بمربع» وتحيط الحرفف أو الحركة المعمّة بدائرة مغلاً: 


"8 
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07 عرس لبلالو» 


#4 إشارتا الصواب والخطاً 


3 2 
ُُسستتحدم عادة للإشارة إلى الأداء الخاطئ أو الأداء الصحيح: وف المقارنة بينهماء 
مثلاً: 


حلاحظة: تنبّه المعلمة طالباتها على أنْها تكتب الحمزةً هنا عمزة قطع بناء على الأداء 
في الابتداء» وإلا فهي في الحقيقة “مزة وصل» ومرسومة في المصحف كذلك. 


4 لد >. مح 
فأما(+) و (-) فتّستخدم عادةٌ لت ركيب الأحكام والجمع بين حرفين» ثم بيان 
الناتج من جمعهماء أو تحليل الأحكام أو الحروف. 
مثال١:‏ قرأت الطالبة : #من مال »> بإظهار شيء من النون مع الميم» فلا تحتاج 
للتصحيح إلا بأن تذكّرها المعلمة بناتج التقاء النون الساكنة مع الميم: 


"9 
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مثال": لم تأت الطالبة بالتشديد المطلوب في: #دعًا »> » فمن المفيد أن تكتب لما 
المعلمة: 


صفاقا. 
مثال١:‏ 
ال 5 الرحيم 
مثال؟: 
مثال؟: ‏ 


الحروف الأبجدية 


وهو أن يُشار للحُكم بحرف من الحروف الأحدية» وذلك للاختصار» ويُستخدم 
خاصة عندما تتوالى أحكام كثيرة في جملة قصيرة» أو عندما تُكثر تنبيهاتٌ القارئة اق 
كلمة أو عدة كلمات بشرط أن تكون القارئة سبق وتعلمت هذه الأحكام وإنما يلزمها 
التر كيز فقط. 257“ نرمز بالرموز التالية على الأحكام المقابلة: 

غ غنم خ -ه تفحيم ت -ه ترقيق 
مثال: 


/ال رموز أخرى 


نحو: 

1 الفاصلة المعترضة:‎ ٠ 

ُستخدم للفصل بين أحرف الكلمة المكتوبة» أو للفصل بين حزئياتهاء أو للإاشارة 
إلى الوقف عند كلمة ما. 


مثال: معلمة تريد تنبيه القارئة إلى تخليص الأحرفف للرققة في كلمة « يَعَمَطََ 4 
(القيامة: ؟؟) © فتكتب: 


4١ 


00 
7١‏ 
ايأ ع 2 7 
غزاس يالوم 


فورسخ في ذهن الطالبة أن الترقيقَ في القسنّمٍ الأول من الكلمة فقط؛ فتركز على 
ترقيق الميم ثم تأتي بتفحيم الطاء والألف. 
» رمز الانتشار: ١‏ 
إذا لم يتضح صوت التفشي عند الطالبة في كلمة مثل: 
< فَعَسْهَا مَا عَشَئْ (2) 4 هس؛ حري أن تكتبي هكذا: 


أمور يتبغي مراعاتها عند استخدام الرموز: 

وذلك حسب نوع التوضيح, فلا تقتصرٌ على رمز واحد في كل تنبيه وتوحيه 
على مدى أيام الدورة الدراسية» ولا تقتصر على رمز واحد مع الكلمة الواحدة أو الخطأ 
أو الحكم الواحدء فقد تحتاج أن تستخدمٌ في الكلمة الواحدة: سهمًا ودائرةٌ ورسهًا 
شحريا. 

مثال: وقفت الطالبة على كلمة < الْحَقٌ « بقاف واحدة فأتت بالتياعد فقط 


دون تصادم؛ فتوضح المعلمة على السبورة كالآتي: 


1.6 


ب س حسنٌ اختيار الرمز ا مناسب للفكرة التي ستوضح: 
فمثلاً: عند توضيح كيفية الانتقال بالنطق الحاصلة بسبب الإدغام في مثل: « وَمَن 


مُعَلكَ ‏ (سزمنن: ٠م‏ ؟ قاري معنا.. أيهما أصوب وأوضح للقارئة؟: 


ج - دقة كتابة هذه الرموز على السبورة: 

فيك بط لي 54 من المكان الصحيح ويصل إلى المكان الصحيحء 
وينضبط فرعٌ الرسم الشحجري من المكان الدقيق» ولا تطمس الدائرةٌ الحرفَ الذي تُحيط 
به فإفها استخدمنا الدائرةَ لإبرازه!ء وأن تكون الدائرةٌ حول الحرف المقصود وليمست 


ارجة عنه. أو تحاوزئه إلى حرف آخر غير مَعْيّ بالتوحيه! .. إِل. 


مثال: طالبة الم تَجْمَعْ بين إطباق الطاء وإتمام كسرتًا في: « يُطِع »؛ فرسمت 


المعلمة: 


فنلاحظ أن فرع الشجرة ليس منطلقًا من موضع الحرف الذي سيتم عليه 
التصحيح بالتحديد. والأدق: 


4” 
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0 اكتبي التوجيه على الكلية باحتصار: 

ولا تقتصري على التوجيه الشفوي فقطء .معن ألا تكتفي بكتابة الكلمة فقطع بل 
لابد أن تشيري إلى نقطة التوحيهء سواء كات ذلك بكلمات أر.رموزه فإن في ذلك تحقيقّ 
هدف من أهداف كتابة الكلمة» وتفق زنادة التوضيح للطالبة» فلو اقتصرت المعلمة على 
كتابة الكلمة فقط دون أي تعليق كتابي” عليها؛ فإنّ الطالبة ستنسى مغزى الكتابة ويقل 


تركيزّها. 


معلمة أرادت أن تنبه طالبتها على تفخيم الراء ف كلمة: « أرَحِعُوَاْ 4؛ فاكتفت 
بكتابة هذ #الكليقصي ن أي توحيه عليها؛ بيئما لو وضعت دائرة حول الراء وكتيت 
فوقها: (خ)؛ لركزرت القارئة على موضع الخطأ ورسخ في ذهنها مكان التصحيح. 

ولكن ننبه إل ناليس من التوضيح بشيء أن تكثر المعلمة كتابة الكلمات على 
السبورة» ولذلك؛ ننتقل إلى النقطة التالية: ْ ْ 


قذّلي عدة الكلمات المكتوبة للتوجيه: 

بحيث تنحصرٌ بما هو ضرورييٌ للتوضيح فقطء أما الكلمات الي يمكن الاستعاضة 
عنها برموز أو بالكلام الشفهي؛ ع جو تكتبّهاء وذلك لأن كثرة الكلمات 
المكتوبة حول الكلمة المعنية بالتوضيح يشتت يُشْتَّتُ ذهْنَ الطالبة ويَصْرفها عن نقطة التوضيح. 


الت حرصي أت يكوت التوضيم على السبورة صحيكًا متقناء 
مرتبًا ومتسلسلا : 


بجحيث يزيد فهم الطالبة واستيعايّها لخطئهاء ويُسهّل عليها كيفية تصحيحه. 
فاحذري العشوائية الي قد تنشأ عن تكرار الكتابة على السبورة. 

نم اجمسي مج الكتابة على السب2930 قا شَفويًا للتطوات 
التي تكتبينها: 

واسألي الطالبة أثناء ذلك عن التعريف أو المخرج .. إلخ. 


4 


هذل 


0 


عراس الوم 


9 اقرني ذلك بنُطقك للأداء الخاطئ والصحيم: 

مع الإشارة بيدك أو بالمسطرة أثناء النطق إلى النقطة الي حصل فيها الخطأ لدى 
القارئة» ثم انطّقي الأداء الصحيحَ مشيرة إلى النقطة الى تمت فيها عملية التصحيح؛ فإن 
ذلك ثما يقوّي هذه العملية» ويجعلها عملية هادفة وفعالة بالنسبة للطالبة. 

فمن الخلل في الكتابة على السبورة أن تكتفي المعلمة بتوضيح مكان الخطأ ولا 
تجمعٌ معه إسماع الطالبة الأداءين الخاطئ والصحيح. 


٠‏ دربي الطالبة (بعد هذا التوضيح ) على الأداء الصحيح 
وأنت أمام السبورة: 

طالبة منها قراءةً الكلمةء مع الإشارة بيدك إن احتاج الأمرّء فتَطمعنين أنْ الطالبة 
فهمت نقطة الخطأء واستطاعت أن تصل إلى حدٌ مقبول من الأداء الصحيح فَإِنْ هذا 
العدريب يجمل_إت* كيل التصحيح: لآنه لا زال التوجية والكلمةٌ أمام عينيها على 
السبورة» بالإضافة 'إلىأنافة تهيتهمن الكلمة المكتوبة» فُساعدين القارئة خطوةٌ خطوة 
للوصول إلى الأداء الصحيح» ويُدَلْلين على مكان التصحيح على الكلمة؛ إلى جانب 
تُطقك للأداءين: الصحيح والخاطئ. 

وتذكري أن التعليمَ يعتمد على أن تقوم الطالبة بنفسها بالعمل» فلا تنسّي معلمّنا 
أن تقومي بمذه النطوةء» حى تكون عملية التصحيح متكاملة. 


إن توضيح الأحكام أو الأخطاء على السبورة له أصول ينبغي أن تنتبه 
إليها المعملمة بيك لا كور الكتابة على السبورة عملا اعتياديًا 


عشوائيًا. 
ولمزيد بيان لما سبق؛ إليك بعض النماذج لكيفية توضيح (خاطئة وصحيحة) 
لبعض الأخطاء على السبورة: 
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أ مثا لكيفيت تصحييح خطا في التشكيل: 
طالبة ضمت النون الساكنة (الي في التنوين) في: « عَادَا لدو »© سم .م: 


عاكلا لد وك 
1ل تستنه عمزة الوصل 
هبيه 


دذال التق ساكئان 
0_7 
داشر ل تسر ول السكنين 
9 
عاد ن لدُّوكك 


ص 


حلاحظة: يكن الاستغناء عن كتابة: (تسقط..إلخ)» والاكتفاء بذكرها شفويًا. 
ب مثال لكيفيث تصحيح خطأ ين البنيث : 
قرأت الطالبة قولّه تعالى: « لإيلّدضِ4 هرش: 0 بحذف الياء (لإلاف)': 


وضوح الخلل وموضعه في الكلمة. 
استخدام أسلوب يسهل على الطالبة 
الأداء الصحيح» وهو أسلوب القياس. 
ف على الطالبة أن تؤديه. 


35 يعتير هذا الخطأ حطأ رواية» فقد قرأها كذلك (لإلاف) ابن عامر الدمشقي. انظري: "البدور الزاهرة" ص: 
. وسيأي بيات معين (حطأ الرواية) لاحقًا ص: 1419 
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ج ‏ أمئلتث لكيفيث تصحيح خطا يي التجويد : 
مثال١:‏ أظهرت القارئة النون في قوله تعالى: « قَسَمٌ لذى » . 


كيفية توضيح خاطئة: 


5 
1 
روزي‎ ٠“ 


1 


6 
شا 0 اكع 


تي)يوى 
ا 


/ 
ل 
ع 


لذب 


36[7] كتابة كلمات كثيرة مما 
زادَ من عدم وُضوح الخطأ. 
4 13 ميل الخنط. 


نلالحظ هنا ما يلي: 

١‏ وضوح موضع الخطا. 
دهم تسلسل توضيح التصحيح. 
“آي استعاضت عن كتابة 
الكلمات حول التوضيح عور 
محددة. مما يجعل الطالبة برك 


رَ على عملية التصحيح. 


مثال؟: ضمّت القارئة الشفتين في النون الأولى من كلمة: « يَطُونَ ». 


طريقة توضيح خاطئة: 


تلاحظ هنا: 

١‏ لعنا عدم الدقة في تحديد موضع 

الخنطأء فلم يتضحْ مكانُ الخطأ 

للطالبة. (لاحظي كيف أحيطت 

الواوٌ مع النون). 

١‏ كا عدم تبسيط عملية 
التصحيح للطالبة. ا 

“لعا عدم تفصيل مكان الخطأء فلم يتضح أنه في النون الأولى من النون المشددة. 

لم تشكل دا المعنية بالتصحيح. 


دلاحظ هنا: 
١لا‏ تحديدمكان الخطاً 
وتفصيله عن طريق استتخدام رمز 
السهم والرسم الشحري. 
ما توضصيح كيفية التصحيح 
العملية» فقد وضّحت عن طريق 

الرسم مكان البسط ومكان 
الضم.ء فرمزت للضم بالرمز(©) الذي يشابه شكل الشفتين حال الضم» ورمزت للبسط 
بالرمز (-) الذي يشابه شكل الشفتين حال الحرف الساكنء» واستغنت بذلك عن الإطالة 
بالكلمات. 

“لل توضيح حركات الأحرف المعنية بالتصحيح. 


فت 
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حلاحظة. 

66 إن طريقة التوضيح الواردة في النماذج السابقة؛ ما هي إلا كتابة للأداء الصوتي 
للكلمة القرآنية» وليس لها علاقة بالرسم من حيث هوء وهذا نلاحظ أن جميع الأمثلة ابتدأ 
التوضيحٌ فيها انطلاقا من الرسم العثماني الذي تراه الطالبة في المصحف. 

2لا يمكن أن نحصر هنا أمثلة لكيفية توضيح أخطاء الطالبات» ولكننا نهيب 
بالمعلمة: 

« أن لا يكون كل عملها في الردّ والتصحيح مُقتصرًا على حال جلوسهاء فلا بد 
أن تكو زوه متفاعلة وحيوية في تدريسهاء بحيث يكون لا وقفاتٌ على السبورة كلما 
دعت الحاحة لذلك. ْ 

« أن تعمل فكْرها عند كتابتها على السبورة» وعندما تريدُ أن نصحم الخطاً 
للقارئة. بحيث ب هذا التصحيحٌ بطريقة ميسّرة وواضحة. مما يحعلٌ هذه العملية عملية 
توضيم وتص حب إأؤمايتنالا حَيّةْ كنابة على السبورة بما فيه هدر للوقت لعدم تحقيق 
الحدف من الكتابة. 


د98 


أخطاء شائعة في كتابة الكلمسة التي أخطأت فيها الطالسبةً على 
السبورة: 

تُجمل فيما يأتي بعض الأخطاء الي تقع عند توضيح خطأ الطالبة على السبورة» 
وقد أشرنا إليها في النماذج السابقة» ولكن نكررها حى تحتنبها المعلمة» مع أنها أكثر من 
أن تُحصى هناء ولكن [ما لا يُدرَك كله لا يترك حله]ء فمن هذه الأخطاء: 

كذ عدم توفير مساحة كافية لكتابة الكلمة بشكل يُوضحُهاء مثل كتابتها بين 
يعون لصن اوري ؤس جد دعن الكهات: 00 ْ 

كتابة الكلمة في إحدى الزوايا الهامشية» أو أسفل السبورة. 

80] كتابةٌ الكلمة بخط صغير. 

4 كتابةٌ الكلمة بخط مائل. 

ه [عذا ذه لي رهد كو حمطن الكل 

5 غلم إنزاز ووسع لقنا علن الكلئنة: 


1١ 


إآئ 


184 
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/الكلا عدم إبراز موضع التصحيح على الكلمة. 

6 لك عدم التواصل بين الطالية والمعلمة والكلمة المكتوية. 

4 عدم التأكد من أن الطالبة استوعبت الخطأ وكيفية التصحيح. 

إن مثل هذه الأمور لا تُتِيحٌ للطالبة التركيرٌ على الكلمة ومكان خخحطئها فيهاء فلا 
لوكين لطا وله ضح عيفية التصسييي فلن للفلتة أن تسيمن السبطيق الفاقدة مق 
الكتابة على السبورة. 1 


تُتابع فيما يلي عرض الأساليب: 


اي المعلمة أشكالا تقريبية توضح وتُقرب من خخلانها بعض 

للفاهمي في ذهن الطالية, وذلك مع تبن مكان الخطأ وكيفية التصحيح. 
في: 

» توضيح المخارج: موضع الحرف ‏ وضع اللسان ‏ الأسنان. 

» توضيح حدوث بعض الصفات ‏ كيفية التفخيم. 

« تقريب مفهوم خطأ الطالبة إلى ذهنهاء وكيف ينبغي أن تصححّه. 

رسم تقريي ل: مخرج أحرف الصفير» صفة الاستطالة/ رسم بياني للنبر. 

© يتم به الكشفُ عن بعض دقائق الأمور. 

© يساعد الطالبة على معرفة الطريقة العملية لتُطْق بعض الأحكام. 

© طريقة جذابة مُيَمسّرةٌ تور السبورة. 

© وسيلة بديلة عن المْحسّم واللوحات في حال عدم توفرها. 


ا 


أمور ينبغي مراعانها عند الرسم على السبورة: 


ل الحقة- وهذا يشمل: 
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أه موافقة الرسم للمعلومة النظرية: 
مثال: رسمٌ تقريي حاني يوضح عخرج حرف الظاء: 


به موافقةٌ الرسم للأداء العمليّ الصحيح: 


مثال: رسمٌ تقريىّ يوضح آلية استطالة الضاد: 


ج. توزيع المعلومات في مكافًا الصحيح على الرسم: 
مثال: رسمٌ تقرييّ يوضح مكان أصل الثنية واللئة: 


وه 


ده تقدير المقاييس: فيكون حجم اللسان وحجم السنّ وحجم الحنكٌ الأعلى 
متناسبين بشكل عام. 


مثال: رسمٌ تقرييّ يوضح مخرج الراء: 


عدا 


ه. توضيح تصحيح الخطأ: 
مثال: طالية أخحرحت حرف النون باستخدام ظهّر اللسان» فأرادت المعلمة أن 
توضحّ لها الكيفية الصحيحة لمخحرج النون: 


لحا لحا 


ك استظدام الللمان. 
فمثلاً: ميّري اللسان والحنكَ الأعلى مع اللثّة باللون الأحمرء والسنٌ باللون الأسودء 
والكلمات المكتوبة بالأزرق» ومكان تصحيح الخطأ بالأخضر وهكذا.. 


ون 
2 
يجيد ا. 


عراس لجالوه 


كل الابتكلا في الإيضاو: 

من المهم ألا تقتصر المعلمة في التوضيح على السبورة على أشكال محددةء فقد 
#كرن هناك خط يُمّكنُ للطالية أن مُصححّه بشكلء ولا بمكن ا أن تصححه بشكل 
آعرء فيَحسُن هنا أن تُعمل المعلمة فكرّها في رسم أشكال أخرى توضح خطأ الطالبة 
وتساعدها أكثر على التصحيح. 


مثال: 


لم تطبق الطالبة حكم النير في كلمة: « أَلمَآقَةٌ 4 » ولا تعرفُ أين تأني به؟ 


توضيح عادي توضيح مبتكر 


حلا حظة فاحة. 
إن هذه الرسومات تقوم بما المعلمة حال خطأ الطالبة فهي غالبا تكون تقريبية تلقائية 


غير مُعَدَّةَ مُسْبِقَاء فعلى المعلمة أن تنجزها بسرعة على السبورةء وأن تحرص على حعلها 
أقرب للصواب قدّرَ المستطاعء حى تؤدّي وظيفئّها من التوضيح والتصحيح. 


حلااحظا- ماحة حول أساليب تصحيح الأ-خطاء: 

© لا تحتاج المعلمة أن تحمعّ بين هذه الأساليب في الخنطأ الواحد وفي الوقت 
الواحدء بل تختار بحكمتها وحصافتها الأسلوب الأمثل» وف الوقت الأنسب. 

ولكن بمكن أن تجمّع بين طريقتين أو أكثرء ولا تقتصر على طريقة واحدة» حسب 
جاجة تضحيح الخطأ إلى ذلك» أو حاجة القارئة إن كانت ممن يلزمها ا أكثر؛ مما 
يحقق فائدةً أكبر وتصحيحًا أسرع. ا 

فيمكن مثلاً أن تستحدم المعلمة أسلوب الكتابة مع أسلوب التجزئة. 


ايفن 


00 

رق <١‏ 7 
يا ”ب جيرا 

عراس لجالوه 


وقد كان الرسول كٌ الذي أوتي جوامعٌ الكلم يراعي فئات الناس» على حسب 
طبقاتها وعقولها ومستوى فهمهاء فيختصر لمن تميّز بسرعة الفهم والعقل» ويضرب الأمثال 
6 أقل من ذلك» '. 

© هذه الأساليب تدحل ضمنيًا مع معالحة الخطأ كما سيأ ص: »)١0717‏ مثلاً: 

عليه تحدنك المعلمة اسلو المقارنة لا يَعن هذا أن تستغي عن تقليد خخطأ الطالبة 
أو إسماعها الأداء الصحيح... 

ح جميعٌ هذه الأساليب يمكن استخدامُها في تصحيح الخطأ الواحد أو أخطاء 
مختلفةء فمثلاً إذا أرادت المعلمة أن تُصحح طريقة أداء الإخفاء الشفوي؛ يُمكن لما أن 
تستخدم أي أسلوب منها 

© هذه الأساليب تُستخدم في: 

١‏ تصحيح الأخطاء الفردية. 

لل تصحيح الأخطاء الجماعية. 

التوجيه إلى الكلمات الخاصة. 

© حاولي اختيار الطريقة نع ملايية لتصحيح الخطأء تحنبًا للإطالة» ووصولاً لتحقيق 
المدف مباشرة. فمثلاً: أعر ف أن هذه الطالبة لن تستوعب كيفية التصحيح إلا إذا رسمت 
لما شكلاً مُقاريًا للأدا للأداء الصحيح؛ فأقوم مباشرة إلى السبورة ولا أطيلٌ مناقشة خخطتها وأنا 

على الكرسي. 

© هذه الأساليب وسائل تُساعد المعلمة على تصحيح خحطأ الطالبة وتدريبها على 
الأداء الصحيح» وهذا بحب ومُشاهّد. والله الموفق. ْ 

© على المعلمة أن ترشد الطالبات إلى استخدامها خلال التدريب في المنزل» فتتدرب 
مثلاً من خلال استخخدام أسلوب التجزئة» أو القياس..إلم. 


200 


- "أسس المتاهج المعاصرة" ص : 06 


6 


همل 


عراس لجالوه 


من المعلوم أن أخطاء الطالبة في القراءة تنحصر في: 
أ التلاوة (بنية الكلمة أو تشكيلها). 
ب التجويد. 
ج ‏ الحفظ. 


إن أخطاء التلاوة تشمل: 
« الخنطأ في البنية. 

« الخطأ في التشكيل. 
وذلك حفظًا أو نظرًا. 


فإذا سمعت خحطأ في التلاوة» فمن المتعارف عليه أن يتم التصحيح بالكيفية التالية: 


)١‏ تنبيه القارئة دون تخديد موضع الخطأ: 

وذلك بقولك: "انتبهي", أو: "أعيدي". أو ممجرّد نقر هادئ خحفيف على المنضدة» 
(فقد يكون الخطأ وقع سهواء فتستدرك الطالبة من ايا فإن ميدة تابعت 
القراءة. 

وهذا هو الأصل في أخطاء التلاوة» إذ ينبغي ألا خط القارئة في التشكيل» وإذا 
أخطأت؛ تصحح من نفسهاء لأن التشكيل» وبالتالي الإعراب؛ 'سبق لما دراستُه في النحو 


'- أما كيفية تصحيح أخطاء الحفظ فسنذكرها ‏ بإذن الله في الجزء الثالث: [كيفية تحفيظ القرآن الكريم] . 


00 

رق <١‏ 7 
يا ”ب جيرا 

عراس لجالوه 


لسبدوات عديدة» آنا التحويد فاحكامه جديدة علييًا نسبيًا. ومن هنا يُبرز الفرق بين 
كيفية تصحيح أخطاء التحويد وأخطاء التلاوة. 000 


حلاحظة: 

إذا رأيت أن الطالبة محتارة من أي كلمة تستأنف القراءة؟؛ فلا بأس أن تُرشديها 
بقراءتك للكلمة لق سبي تت لدم منياة وذلك حفاظًا على الوقت ومنعًا من 
تشتيت ذهنهاء لا سيما إذا كانت تقرأ غيبًا. 


؟) تخديد موضع الخطأ: 
إذا لم تصحح الطالبة؛ فلا تسارعي دائما إلى ردهاء بل ساعديها من خلال تحديد 
مثال: من قرأت قوله تعالى: 
ست د ل ج2200 يشل عب 4 د حل - 3 
< يغْفِرٌ لكر مِن ذنوي وَيوْحْرَكُمَ إن أجل مُسَمى » ورح:» وأحطات في تشكيل 
9 رع 2 سس 6 82 1 5 ل 
كلمة « وَيؤخْركم » فقرأنها بفتح الراء؛ قولي لها: انتبهي/ انظري إلى تشكيل الكلمة الي 
بعد «ِذْنُويكر 4" أو: "ما حركة الراء في الكلمة الي بعد ( ذُتُوبكر 4؟" .. وما شابه 


"') السؤال عن الإعراب: 
إذا كان الخطأ في الإعراب ولم تصحّح الطالبة واستشعرت أنها أخطأت نتيجة عدم 
إدراكها لإعراب الكلمة؛ اسأليها عن إعراهاء فإذا لم تعرف؛ ل السؤال للزميلات» 
فإن لم يعرفن؛ تولّي الإعراب بنفسكء مع التبسيط. 
مثلاً: الفتي نظرّها إلى كلمة 9« يَغْقِرَ 4: ".. ما حركةٌ آخرها؟ ما إعراب الواو 
ف « وَيُؤخْرَكُم 4 ؟ .." إلح. 
ويمكن أن تطالبيهن بالبحث عن إعراهها في كتب الإعراب, لتَرسخ في أذهانمن. 


كه 


0 
يا ”ب جيرا 


07 عرس لبلالو» 


من فوائد سؤال القارئة عن الإعراب: 

تحتّب الوقوع في الخطأ نفسه مرة أخحرىء فكلما قرأت هذه الكلمة؛ تذكرت 
إعرابّها وتوحية معلمتها لهاء فتنتبه قبل أن تُحطئ فيها. 

زيادة انتباه القاركة للحركات عمومًاء وبالتالي تقليصّ فرص اللحن فيها. 

ا يتتعود على استذكار واستحضار الإعراب أثناء القراءة» فتعلم أنما مطالبة 
بالإعراب (معرفة المنصوب من المحزوم» والفعل من الفاعل.. إلح) كمطالبتها بالتجويد. 

يتكوّن دافعٌ لدى الطالبة للتدقيق والبحث في إعراب الكلماتء لأنها تعلم أنما 
ستُسال وااإلاعداة: ير عات عن اك زميلة 00 

© يتكوّن لديها ولدى زميلاتما معلومة لغوية حول النقطة الي حصل الخطأ فيها؛ 
وذلك مع مرور الوقت» وتكرار إشارة المعلمة إلى الإعراب والسؤال فيه. 

كما أن في توجيه السؤال لباقي الطالبات تحفيرًا هن للبحث قِ إعراب الكلمات» 
وتفتيحًا للأذهان» ومدعاة لتركيزهن مع تلاوة زميلتهن واجتنابًا للشرود. 


:) الرد: 
فإذا لم تصحح القارئة؛ ردّيها وأسمعيها الأداء الصحيحء وكرري إن لزم» وهذه 
النتقطة هامة جدًا في جعل الطالبة تتعلم النطقَ الصحيحّ للكلمة بصورة أسرع. 


0) طلب إعادة القراءة الصحيحة: 
اطلبي من القارئة إعادة الكلمة ‏ الت أخطأت فيها ‏ بالأداء الصحيح» لتتمكن 


؟) استخدام أحد أساليب التصحيح: 
إذا لم تُصِحّحْ الطالبة» أو تلكّات في التصحيح: أو كانت الكلمة تحتاج لمزيد من 
التوضيح» أو كان لدى القارئة عدةٌ أخطاء في الكلمة أو الحملة الواحدة؛ يلزم ا أن 
تستخدمي أحد أساليب التصحيح» وذلك مثل: 
» التجزئة. ٠‏ الكتابة على السبورة. « المقارنة. 


باهم 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


وقد سّبيق الحديث عن هذه الأساليب في مبيحث: أساليب تصحيح الأخطا. 
ص: لا١ ‏ 6ه. 


6 الحث على وضع خط غخت الكلمة: 
اطلبي من القارئة أن تضعّ خطًا تحت الكلمة الى أحطأت فيهاء لتتدرب عليها 
وتتذكر خطأهاء فتستدركه قبل الوقوع فيه كلما قرأتْ هذا المقطع فيما بعد'. 


حلاحظة: ليس بالضرورة أن تأي المعلمة يجحميع تلك النقاط. ولا يشترط أن تأي با 
على الترتيب» فمثلاً: قد تحتاج المعلمة إلى أن ترد الطالبة مباشرةٌ وتُسممعها الأداء الصحيح, 
وذلك إن كانت كثيرة الخطأ في التشكيل. 


ا ف أخطاء التلاوة: 


يقال اوسا ساس لاطا 01 ا 5500 0 


زيادة /١‏ تكب فياه تون دما دحا على السمورة | 

| ”/ تطلب من الطالبة تَجئتّها. 

| +/ تكتب للعلمة الث لمة ي#ُصلهخ رسمًا بما بعدها. | 

0 | 4/ تطلب من الطالِبة قراب اأكلمة كما هي | 

| ا مكتوبة وتكرارّها لتستوعب الأداء الصحيح. شظ 
-- 0 سسح تا 5-0 [ 

اسحكاك | مرةٌ بتسكين الحرف الذي أعيطات فيه ومرءً | 

ا الم ا اي ْ 

أمرسوم الككته | الحرف: وتطلب من الطالبة قراءة الكلمة كما أ ' (معة) 

لا يلم ا مكتوبة (بحذف الألف). [ 


ٌَ 
| 
11 


ا ا 
0 1 


3 راحعي مبحث: أدب الكتابة على المصحف في /١(‏ © وما بعدها). 


مه 


بإتبف هن 


0 عرس لبلالو» 


لسج سه وص امو 3 نه م 00100 وسو ا ا و ا 


| عدم إعطاء ١‏ تلب العلمة من القارلة أن ٠‏ 

إلشغقرف ل تان بالتصادم (القرع) في الحرف الأول من | 

5 قد الذرك القند ْ 

| من التشديد. امد وماق كقراية موجل سرون سل 
لس ثم تأتي بالتباعد في الحرف الثاني 


ا 
ْ 
ا 
1 
5 


لدي طالبث غنطيع كثيرا ضٍ البنيث والتشكيلء فهل 
هناك وسيلث جعلها تتقوى يي اللغث العربيث؟ 


الجواب: 

إن الطالبة الي لم تتأسس تأسيسًا قويًا في النحو والإعراب؛ يصعب عليها التحسَنُ 
غالبا » خاصة إذا كانت غيرٌ حريصة على تقوية قراءتماء ولكن يمكن أن تتحسّن ‏ وإن 
كان تحسنًا بطيئًا ‏ وذلك إذا لم تفقد المعلمة الأمل وساعدثها بما بلي 

أولاً: تشجيع وحث هذه الطالبة بين الفينة والأخرى على اتباع الأمور التالية في 
املنزل: ٠‏ 

)١‏ الاستعانة بالله يه والدعاء لَيُطلق لسائها. 

؟١)‏ أن تقتئ كتبًا مختصرة ة في قواعد اللغة العربية» فتراجع من خلاها أهم 

المعلومات» أو تتدارسها مع معلمة متقنة. 

©) كثرة القراءة في عموم الكتب المفيدة» ونخاصة الكتب المضبوطة بالشكل» وذلك 

بصت مرتفع واضخد 

4) سماع الآيات وتكرر التدريب على قراءتها مع الشريطء حى تتعود على 

الكلمات فلا تكون صعية أو غريبة عليها. 

ه) الانتباه والتركيز أثناء التدرّب» والقراءة بتمهل» مع تحزيء الكلمة حرفا حرفا. 


8 


اهن 


0 


عراس الوم 


3( التأمّل في حركات الكلمة قبيل أن 7 تقرأها في التدريب» وأن تحاول التوفيقَ بين 
الحرف وحركته. 


ثانيًا: التركيز على هذه الطالبة في الصف عن طريق الآتي: 

١‏ 6 الصير والتمكل مع 'قزايقنا. 

"١‏ كتابة الكلمة الى تستصعيها على السبورة. 

مساعدتا على تجئة الكلمة حرفا حرقا'. 

#حيينها عل التركيز على ادرف وخركيه معاء 

5 تكرار الكلمة لاء واطلبي منها أن تكرر وراءك. 

1 حثها على التركيز مععك أثناء تلاوتك» وأثناء تلاوة زميلاتما. 

ل توضيح بعض الأمور اللغوية والنحوية الي تساعدها وزميلاتما الضعيفات» 
وتُذَكر الناسيات» وذلك بتخحصيص جزء معتدل من الوقت للشرح على السبورة. 


© يُفضّل أن ثقرئي الطالبة الضعيفة مقطعًا قصيراء وذلك حى تتمكني من 
إعطائها الوقت المناسب للردٌ والتوضيح والتكرار. 
© نذكر أختّنا المعلمة أن عليها أن تة تقف على أسباب ضعف طالبتها في القراءة. 


مشكلة (7): 


هل انتظر القارئت الي طيع كثيرا في التشكيل حتى 
تصححٌ من نفْسها؟ أم أصحيٌ ذا مباشرة؟ وذللك لان 
كئرة أخطائها وانتظارها حتى تُصِحمٌ ياخْدْ وقَنًا طويلاً 
ْ على حساب وقت زميلاتها . 


'- ويفيدك في هذا امال الاطلاعٌ على "القاعدة النورانية": أو دلالة الطالبات لدراستها عندما تُعقّد دورة ها. 
6 


اهن 


عراس لجالوه 


الجواب: 

بمكن لك أن تصححي لها مباشرةً إن غلب على ظنك أنما لن تصححء ولكن لابد 
من إعطائها فرصا للتصحيح في بعض الأحيان» فهذا من حقهاء كما أَنّه يَرْفع من معنوياتها 
:جين للتحسين من ذائهاء ويشعرها أنما قادرة على التحسّن بإذن لله الكريم. 


يعيعت 


55 


”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


حي تكون عمليةٌ تصحيح أخطاء التجويد عملية هادفة مُثمرة بعون الله بك وتوفيقه؛ 
لابد أن تقوم على عدة ركائز وأسس» وأمور أخحرى سنتحدث عنها فيما يلي بشيء من 


التفصيل: 
ركائر' تصحيح الخطأ 


بدأت الطالبةٌ بالقراءة... فما هي الركائز الي تستندين إليها : أختنا المعلمة ‏ 
لتحقيق الهدف من قراءة الطالبة؟ 


إن ركائز تصحيح الأخطاء ثلاثة؛ وهي: 


2 الركائز جمع ركيزة» والرّكرٌُ في اللغة: غرسُليٍ شيئًا منتصبًا كالرمح ونحوه» وركزه: أي غرّسه في الأرض. 
"لسان العرب" (ه/ هه3). 


ا 

رق <١‏ 7 
أءا "بك جيرا 

عراس لجالوه 


”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


مهو أن تغثر المعلمة على الخطأ ‏ عند قراءة الطالبة لتقوم بتصحيحه.) وذلك 
من خلال تمييزها الأداء الخاطئ من الصحيح مع تتابع قراءة الطالبة» وسواء كان هذا 


الجواب: 

إن المعلمة الْكدَكِة ييدأيتمكتُها من التقاط الخطأ منذ أن كانت طالبة (حيث ينبغي أن 
تكون قد بدأت تستطيع الإحساس بخطئها وأخطاء زميلاتما')» وهذا الإحساس يزيد يومًا 
بعد يوم من أيام التدريس» فتزداد تيرئهاء إذ تكتشف اليوم خطأ لم تكن تنتبه إليه من 
قبل» ولكن عمومًا نقول: 

إن قدرة المعلمة على التقاط الأخطاء تستند على ثلاثة أركان: 


أركان التقاط الخطأ 


التركيز بالقلب والعقل ظ دقة النظر 


دقة السمع 


١١‏ تركيز القلب والعقل: 

من المهم أن تيل المعلمةٌ بقلبها وعقلها على القارئة أثناء قراعتماء حي تعطيها حمّها 
من التوحيهات وتحقق الحدف من قراعقاء فمن أهم أسباب التفاوت في دقة التوجيهات 
والتنبيهات بين المعلمات؛ هي هذه النقطة وذلك لآنه ينبي عليها الركتان الآخران: 


'- انظري: ميبحث: إكساب الطالبات مهارة الإحساس بالخطأ. ص: /ا0١‏ وما يعدها. 
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كي دقة سمع المعلمة: 

7 الاستماع في هذه المحجالس أمرّ بدهي» أن التلقي لا يكون إلا بالمشافهة» 
والمشافهة تعتمد أساسًا على الاستماع من الملقن والمتلقّي» ولكن هناك معلمة تستمع 
فقط» ومعلمة أخرى تستمع بدقة. 

فالاستماع المقصود في مجلس الإقراء هو: 

استماغٌ المعلمة لقراءة طالبتها استماعا قائمًا على مبدأ التدقيق» حىّ يستوعب 
الأمر الدقيقَ (أي الأمر الغامض') وذلك ليس هدف تصيّد الأخطاء؛ بل: 

أ لأن أخطاء الطالبة منها الجلي ومنها الخفي» ولا تستطيع المعلمة التقاطه إلا إذا 
فقت ععيا: 

ب لأنالن تكازيج#حيهات المعلمة دقيقة إلا إذا قامت على إصغاء دقيق يشمل 
كل الأحكام وما يُخخالفها من لحن بقسمّيه: الحلي والنفي. 


ونعني بالدقة هنا: قدرة المعلمة على اكتشاف الأصوات الخاطئة الدقيقة فضلاً عن 
الواضحة» وعلى تمييز الصوت الصحيح. 

فلا تعن الدقة أن أنبّهَ الطالبة على كل حرف وحركة وحُكم؛ فالتنبيه له أصولء 
ولكلّ مستوّى أخطاء معيّنة ينبغي التنبية لأا يا يب أن انان اللي بين العكياد 


لصح كك 
الجواب: عن طريق: 
١‏ التركيز والمتابعة مع تلاوة القارئة حرفا بحرفء وكلمة بكلمة. 
7 > احتناب الغفلة والشرود. 
*> الحرص وعدم التهاون» وذلك بتنمية الشعور بأهمية هذه الجلسة» وحقّ 
الطالبات عليك. 


'- انظري "لسان العرب" .)1١1١ /1١(‏ 
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4 الابتعاد عن كل عارض يشوش عليك؛ مثل: ضحيج من خارٍج الفصل» أو 
ارتفاع وت الكنه وقواذلف وقد يكوق كدر ف لذت بانت الفضل مفاة أو 
طلب رفع صوت الطالبة. 

> عرض ما تسمعينه على ما لديك من القواعد النظرية والعملية. (وهذا يُبِيّن 
أهمية إتقان المعلمة لأحكام التجويد نظريًا وعمليًا كما ذكرنا سابقا). 

5> حفظ الأصوات الصحيحة للحروف وتخزينها في الذاكرة» فتُدربٍ المعلمة 
ذاكرئها على حفظ الصوت الصحيح لكل حرفء بحيث تقيس عليه ما تسمعه من أداء 
القارئةء فمكلاً: يدك النبر الصحيح مخرّن في ذهن المعلمة» فإذا سمعته دون المقدار 
(ضعيفا) أو فوقه (مبالعًا/؛ انتبهت وتبّهتْ» وكذلك الحال مع سائر الأحكام؛ كالتفخيم 
والترقيق.. إلم. 

حلاحظة: 

حي تستمع المعلمةٌ إلى تلاوة القارئة بوضوح أكثر؛ فمن الأفضل أن تحلس القارئة 
قريًا منهاء فبعض الأخطك9 تتنتبي#إلاها المعلمة إلا إذا كانت المسافة بينها وبين القارئة 


:. ل بو ا كل 3 1 ١]‏ وه وميه تنبّه 5 ا[ | 1 4 نتيجة 


إخفاؤها وعدم إظهارها. 


اطق «اكخركة كاملةء حيث لا|) 
احتلاس في رواية حفص عن عاصم من | 
طريق الشاطبية إلا في كلمة « تَأَنَا » 


0ك 
7 : 


ف أحد وحهّي أدائها. 


مد الياء في (عين) من: «عسّق» » 


| مد الياء عقدار أزبع ح ركات» ثم‎ ٠ 
|| كقدار ا اقريا” م إخفاء. التون مع || إخحفاء التون عند الاكلال 8 مراعاة زمن‎ 


5 


بلي هفل 


عرس لبلالو» 


غنة ة زمنُها يقارب ثلاث حركات» فتظنٌ | الغنة الذعي يضيط بالمشافهة.' 
الطالبةٌ أنما تمد الياء أربع رات ينما ]| 
عاق الواقع لطبل ومن غنة التزن المحفاة | 1ْ 
عند السين» مما أدى إلى اختلاط صوت ولكن الخطأ الذي ذكرناه غالبًا ما يكون 
6 أداء ا القارية لوجه التوسط). 


(ولا شك ف وحود وجه آخحر للأداء 


اوهو: مد الياء .عمقدار ست حركات» 


| رمن للد الطبيعى بحر كتان. بالتهام»‎ 0-222 2 ١ 
إعقدار يفيل ج. لاازيادة ولا تقصان.‎ 

1 «نطق الياء في ثحو (ومن يعمل) يحيث || لايد من الغتةع. ولكن عندما تنتقل 
| تستمر الغنة مخ الياءإتحى انتهاء نطقهالء ا القارئة من الإدغام إلى الياء المفتوحة؛ 
اومئله: (من وال4يبلجارما انسحيّت الغنة || فلا بد من أن كخلصها من الغنة» فتنطق 
مع القارئة إلى الألف الي بعد الواو. | بالغنة هكذا: (مَيٌ) من الأنف ثم تنطق 
ْ٠‏ | 9ه )ع بدون شائبة غنة» وكذلك الأمر 


تمتعوت دعوت 00101000201 


| في (من وال»» على القارئة أن تنطق 
٠‏ أولاً: (موّ) ثم تتكئ عليها زمن الغنةء ثم 
| تنطق الواو من بين الشفتين بدون غنة, | 
ثم تنطق الألف الي بعدها صافية بدون | 


د ١‏ 
| عنةق . 


1 -ببب 0002 0 0 0 ا 2 


: 
٠‏ دن امسن قي الحا ا بشيء ا أداء الممسس بتضعيف الاعتماد على 
ا النطق). ا 


جاتحم بده موده مد مطوي ورب ممه امه ل لو ا 010010000 و 1 


. الاقتتصار عا خحفض الفك مع «الباء || 
ا | الديعم دون الاعتماد على وسط اللسان. 


ااه جوج نسح سمدم مع رمتو سجر معد مجن :00 لج انج ا 00100 اهن ميج حدم مده لحمب ني م9 ان إصطة لا ون 00101160070 34 لاط عباطم ع ج00 20014 


حفض الفك السفلي مع الاعتماد عل 
ا ا اللسان يد مرج ماه 


ال ا او رمه لا 00 لح لومت معدا دوو ملا قو م0 0و4 0ل 


ِ حصر سر صوت ت التفخيم داخحل الحلق. 


لثم "علم التحويد", ص: 275 بتصرف 
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“. دقة نظر المعلمة: 

هى قدرتها على اكنشاف الخركات المرئية الخاطئة الدقيقة والواضحة» وقدرتا على 
تحديد الهيئة الصحيحة الى ينبغي أن يكون عليها فك القارئة. 

قال ابن أبي حاتم : 

ركان [أي قالون] أصمّء يُقري القرآن ويفهم خطأهم ولحنهم بالشفة» قال: وسمعت 
على بن الحسين يقول: "كان عيسى بن مينا [أي قالون] أصمٌ شديد الصممء وكان يقرأ 
عليه القرآن وكان ينظر إلى شفتّي القارئ ويردّ عليه اللحنَ والخطأ, ' (!). 

وروي «أن أبا الأسود الدؤلي لما ابتدأ في وضع النحو؛ أتى بكاتب فقال له: 

إذا رأيئّئ فحت فمي بالحرف؛ فانقط نقطة فوقه.. 1 

وإن ضمس و افمي؛ إنقظة بين يدي الحرف.. 

وإن كسرت؛ فاجعل النقطة من تحتء ففعل ذلك»". 

إن هذين الأثرين ونحوها يشيران إلى أن نَظَرَ المعلمة إلى فم الطالبة أثناء قراتا أ 
مهم في الإقراء» وأن ثمة أخطاء يُمُكن أن تصححها المعلمة بمحرد النظر"» وكما يقال : 
[العين تسمع كالأذن]» و[العين مغرفة الكلام]. 

ولذلك؛ فما قيل في (دقة سمع المعلمة)؛ يقال هناء فعلى المعلمة أن ُدقق النظر إلى 
أفواه طالباتهاء وتحعلها قيد عيافهاء حى تكتشف الخطأ الخفي»؛ وتستطيع تصحيحه بدقة» 
مع ملاحظة أن دقة النظر في هذه احالس لا تقتصر على ذلك؛ بل تشمل ثلاثة أمور: 


'- "غاية النهاية في طبقات القراء" .)5١5 / ١(‏ وقالون هو أحد راوتي نافع المدني أحد القراء العشرة 
رحمهم الله تعالى. 

'- "تذكرة السامع والمتكلم" ص: 05» نقلاً عن "وفيات الأعيان" (1/ 701). 

"- حي أن هناك من المعلمات المتمرّسات مَنْ تستطيع اكتشاف بعض الأخطاء .بمحرد النظر إلى من أمامها ومن 
دون أن تقراً! .. كيف؟.. بممحرد أن ترى الفلك السفلي متقدّمًا على الفلكٌ العلوي - مغلاً 6 أو ترى تَقُءٌ 
الفلكٌ العلويّ على السفلي» أو تقدُمٌ الأسنان العلوية للأمام؛ تعلم أن هذه القارئة لا تنطق أحرف الصفير بشكل 
صحيح؛ وتحتاج إلى جهد في أدائه على ارس اليم 

أو تسرى فرقاً كبا بين الثنيتين العلويتين؛ فدشك أنّ هذه الطالبة يصعب ليا إإفاثن_بافمس صحيحاء لأن 
المحال مفتوح لخروج هواء كثير. 

أو ترى انتفائمًا بسيطًا بمحاذاة خرق الأنف؛ فَتحَمٌنُ أنها تعتمد في قراءتها على الخيشوم كثيراء أي أن لديها غنة 
مع الحروف. وذلك فضل الله يوتيه من يشاء! 1 
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أ. الفظ, إلى وجه القارفة: 

وعليه؛ فلا يستحسن للمعلمة عند قراءة طالبتها أن تدم نظرَها في المصحف» سواء 
كانت تتابع المقطع الذي تقرؤه الطالبة» أو تُحضر المقطع التاللي! ‏ وهذا لا ينبغي ل » 
أو تنظر إلى باقي طالبات الفصل بشكل مستمر؛ فمن حق القارئة أن توه المعلمة نظرَّها 
إلى وجههاء وذلك لأن هناك ات خاطئة مرئية لا مسموعة (لا تون في التصويت) 
قد تقوم يما بعضُ الطالبات أثناء القراءة» ولن تقوّمها المعلمة إلا إذا أبصرثهاء وهي ما 
ينبغي لها أن تُعدّها للطالبات» لأنما مما لا تَقيلّه الطبائعٌ السليمة» ولا يُشهد بصحته عُدُولَ 
القراء . والنقطة التالية توضح بعض هذه الحركات: 

ما الذي يمكن أن تصححه المعلمة من خلال نظرها إلى وجه القارئة '؟ 

بمكن أن تصق أع كيج ي الوجه زائدة على حق التلاوة الصحيحة مثل: 

/١‏ تقطيب الحبين. 

؟١/‏ رفع وخفض الرأسء وخاصة مع الإدغام والنبر. 

/ نفخ الأنف ورفع جانبيه عند أداء الغنة. 

5/ نفخ الخدين عند أداء حرف الضاد. 

وما شابه ذلك. 


ومما ينبغي أن تنتبه إليه المعلمة وتحرص عليه عند قراءة الطالبة؛ أمران: 

٠‏ أن تتَوَّه بكامل وجهها ناحية القارئة» وذلك ليتسئئ للقارئة الرؤية الواضحة لفم 
مُعلمتها عند توجيههاء والتصحيح لا". 

« أن تَتَوَحّه القارئة ‏ أثناء قراءتها ‏ بصفحة وجهها ناحية المعلمة» فأحيانًا تجلس 
القارئة بشكل جاني مما لا يتيح للمعلمة إلا رؤية جانب واحد من وجههاء فلا تتمكن 
من الرؤية الواضحة لفم القارئة» فعلى المعلمة أن تطلب منها هذا الأمرّ بلطف وتبين لا 
أن ذلك في مصلحة قراءتما. ١‏ 


'- ومن فوائد النظر إلى الطالبة عمومًا: تصحيح هيئتها حال القراءة إن كان فيها ما يحتاج إلى تقويم» كأن يكون 
شعرها متدليًا على وجههاء ونحو ذلك. راحعي: القراءة الفردية .)7١5 /1١(‏ 
"- انظري الشكل في .)7145/1١(‏ 


رفع 00 
ميو رك 1 
عراس لجالوه 


ولئن كان المطلوب بشكل عام أن تنظر المعلمة إلى وجه طالبتها للانتباه على تلك 
الأمورء وإن كانت قليلة بين الطالبات مقارنة مع اللحن في التلاوة» إلا أن هناك تخصيصًا 
لهذا النظر» توضحه النقطة التالية: 


ب. قركيزر أغلب النظر علي فم القارئة: 

وليس إلى مطلق وجهها فقطء بل تُركّز المعلمةٌ جُلَّ نظرها نحو فم الطالبة أثناء 
قراءتها بالقدر المطلوب لتحقيق الفائدة من النظرء وذلك لأنْ لديها الآن هدفٌ جوهرئيٌ 
وهو تصويب تلاوة الطالبة» والذي يكثرٌ أن يكون النظرٌ إلى فم القارئة مفتاحًا لهذا 
المكّداد. كما أن كثيرًا من الحروف والأحكام يسهل التثيّت من صحتها أو خطئها من 
خلال ملاحظة حركات الفم. 

و(الفم) يُطلّق على الكل وراد به الجزءء ومن أجزائه المرئية: الفكان: العلوي 
والسفلئ» والشفتان» واللسان والأسنان؛ وإن كانت رؤية الأخيرين ليست ,كستوى 
وضوح رؤية الفك والشفتين. 

وهذه النقطة تقودنا إل الفقيخه8الأشامتين التاليتين: 


منطلق التصحيح: 

وهي النقطة الأساسية الي ينبغي أن تتأكد المعلمة من صحَّتها من خلال النظر إلى 
فم القارئة؛ بحيث إذا معت أو رأت أي خلل في الحرف؛ بدأت ,ععالحته انطلاقا من هذه 
التقطةء وهذا أكثر ما يتركز في مخرج الحرف ومقتضيات الحكم الي تظهر جَليّة في 
المعلومات النظرية. 

مثال: خحطأ الإمالة؛ قد تظن المعلمة أن سيبّه لدى القارئة هو بسطها للشفتين» 
ولكن لو أنها ركّرت على منطلق التصحيح؛ لوجدت أنّ الخلل في أن الطالبة تعتمد على 
مخفرج الياء ‏ فهو السبب الأساسي »ء فكان على المعلمة أن تنبهها ابتداء على عدم 
الاعتماد على وسط اللسان (مخفرج الياء). 


اا 


0 


اهن 


غزاس جلو 


جهات التصحيح: 

بالرغم من أهمية ما سبق؛ فإِنْ مهارة المعلمة في اكتشاف موضع الخطأ وسببه ودقتها 

رتست ارده جطلها اننا تلن التمسيج إللء موضم ال وى قن الططاليةء 
فقسد ييقى خلل ما في صوت الحرف لم يتم تصحيحه» لماذا؟ لأنّ هناك أسبابًا أخرى في 
مواضسع أخرى من فم الطالبة أدّت إلى هذا الخطأء ولأن ثمة حركات فموية تؤبّر على 
صوت الحروفء قد تقو تقوم يما القارئة بشكل خاطئ أثناء نطقها للحرف أو الحكم وهذه 
الخركات أمر عَمَليَ دقيق» قد لا تُبرّز في المعلومات النظرية بشكل واضح. 

فالحاصل أن حركة الفم الصحيحة تؤدي إلى اللفظ الصحيح. ومن هنا كان على 
المعلمة أن تعسرف أن التصحيح لا يقتصر على نقطة معيّة من الفم» أو على ما تحتويه 
المعلومة النظر !| فط )9 عليها أن تتحاوز ذلك إلى ما سنسميه ب-: جهات التصحيح» 
وهي: 

المواضع الأحرى الي ينب ينبغي أن تتجه إليها المعلمة بتظرهاء ورك عليينا عدن 
التصحيح. والىيَ هي ,مثابة 70 تتحكم ف مسير الصوتث نحو 
الصواب أو الخطأء فقد يكون سببْ خحطأ الطالبة عدم انتباهها إلى أحد هذه الأشرعة» 
ولا تستغرب المعلمة أن يكون الخطأ منشؤه منها جميعهاء وسنوضح هذه الجهات فيما 
يلي حى تتجه المعلمة إليها بنظرهاء وتعالجح الخطأً فيهاء وبالتالي؛ حي تنتبه إليها القارئةٌ 
فتتجه إليها لتصحيح الخلل فيها. 

وهذه الجهات هي: 

١‏ الفكان: فتتثبت المعلمة من هيئة الفك؛ من فتح أو إطباق.. هل فتّحهما بالقدر 
الصحيحء أم مبالغ فيه.. إلخ. 

وتُذّكسر بأن الحزء الذي يتحرك ف الفكين هو الفك السفلي فقط؛ أما العلوي فهو 
ثابت» وبالتالي على المعلمة أن تعالح الخطأ ابتداء من حركة الفك السفلي. 

؟ - اللسات: فإن اللسان كالشراع في السفينة» يتغير الصوت بتغير اتحاه حركته» 
فعلى المعلمة أن تتأكد من صحة حركة ووضع لسان القارئة» ويتبع ذلك: على أي جهة 


لا 


0 


بإتبف هن 


غزاس جلو 


تعتمد عند نطقها للحرف؛ فلو أن طالبة اعتمدت على حافة اللسان أثناء نطقها لأحرف 
الصفير لاحتل الصوت على الرغم من صحة وضعية الفك والأسنان. 

* ل الأسنان: كثير من الطالبات من تهتم وتركز على حركة لسائماء ولكن تغفل 
عن الوضعية الصحيحة لأسنانما حال نطقها للحرفء مثلاً: من الأخطاء الشائعة عند 
القراءة: فو عن" لكي ار اليم أذ" الشركة ال كلريضا عقا شن قلق ارقن العقن 
أو القعط ال الأستات عند خلى بحر التوة» عل “العامة أن تلظ الوضسة المشيية 
للأسنان لكل حرف. 

#4 الشفتان: وللشفتين أهمية بالغة في صوت جميع الحروف» فهما تتحكمان ف 
صحة الحرف وجودته فكما أن الحنجرة هي منبع الصوت؛ وكذلك الشفتان فهما المحرى 
والمتفذ الأخير له» فأي وضع غير صحيح لهما؛ يؤثّر سَلبًا على صوت الحرف» حي وإن 
لم يكن هذا الحرف شفويًا ولا مضمومًا!. مثال: إلصاق باطن الشفة السفلى بالصفحة 
النارجية للثنايا السفلى حال النطق حرف الذال. 

فإذًا: قد يكر#© “© در 92# متعدد الجهات: وعلى المعلمة أن لا تركر عملية 
التصحيح على ما تنص عليه المعلومات النظرية» أو على مركز مخرج الحرف فقط؛ بل 
توسع جوانب التصحيح» حى تتأكد من صحة أداء الطالبة للحرف من جميع الهات» 
ويأحذ بقعته المحددة له فتقرأه الطالبة بإتقان» فليم يضق النسلده أن تبدأ .معاحة 
السبب الأساسي في الخطأ ثم تعمل على معالحة توابع هذا الخطأ. (انظري فقرة: للحرف 
ميزان» ص: ١8١‏ وما بعدها من فقرات). 


جدول يوضح أخطاء دقيقة تنبّه إليها المعلمةٌ نتيجة دقة النظر وعنايتها 
بجهات التصحيح: 
الم الخطأ 


| ا 
فلا تضم القارئة الشفتين إلا نماية نطقها | ! 
ْ 1 


رف 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


ا ) الثنايا العليا م لالد عند ٠‏ نطق | يتعامق الثنايا العليا . 
روس ْ مع رؤؤوس 
| عر ف اللغوية: ية. 


0 ا الثانية المتحركةء والياءء والسيناً 

|| الثالثةء والياء» إضافة إلى التون المفتوحة. ‏ | 

وضع طرف اللسان 5 صفحة | | وضع 01 اللسان محاذاة 0 

| الثنيتين العلويتين حال نطق الصاد. | الثنايا السفلى. | 
ضم الشفتين عند نطق الواو لا 


ْ | السفلى إلى العليا. 


١ القارئة‎ 


يجت و محمامماسمبجناب بوا ادم او يا 1ك اذ 


المغال (الأداء الخخاطى) 


سوسس سس و سس سد 


0 00 5 5- 0 0 0 6 ظ 
| إلى وضع الشفتين مع الساكن (البسط). ٠‏ 
ا ٠‏ ضّعف التصادم أو تركه بالكلية مع الميم حال الأظهار 
ْ » الاعتماد المبالغ فيه على الشفة السفلى عند نطق الصاد. 


سين يسيس .سسسب .سيبس سس سس سس 


'- الفرق بين هذا الحدول وسابقه: أن الأخطاء الواردة هنا يمكن التقاطها دون تدقيق» فهي واضحة» كما ترين. 


ا 


إتفهزر 


عراس لجالوه 


| وضعية الأسنان | تقدم الأسنان العلا على السفلى عند نطق أحرف الصفير”- 


سس 0 م م سي 0 1 1ك 


| وضعية 3 وخر كة ا كنطق الضاه غلاء؛ وكذلك إخراج اللام بوضع حافة اللسان | 
ا اللسان (خاصة: ْ .محاذاة صفحة الأسنان العليا وليس عند اللثة. 

ا > يدات) له 
عموماء 36 إخفاء النون عند الفاء خصوصاء 7 


© إن دقة النظر المقصودة هنا هي نظرةٌ المعلمة الت تنطق بالحكمة والمحصافة 
والتفكر والتمعن؛ الخخالية من الاندهاش والاستغراب الي قد تُربك الطالبة أحياناء وتجعلها 
تشعر أن هناك خحطأ فادحًا ارتكبثه» أو ينتظر أن ترتكبه!. 

© إن التنبيه على مثل تلك الأخطاء الي تتعلق بهيئة الشفتين واللسان... إلخ؛ له 
أن كبير في تصحيح بعض الأخطاءء إلا أن هناك بعض التنبيهات الي قد تُحرجُ بعضّ 
الطالسبات أحسياناء لا سيما إذا كان الخطأ متعلقًا بسبب نَحَلْقَي يصعب على الطالبة ‏ 
وربما لا تقدر أن تغيرهء فهنا على المعلمة أن انيجي ورثتها في التبيدء بحيث لا 
تحعل التنبية وكأنه يقول: 

"أنت للأسف لديك كذا في الأسنان.. وكذا في الشفتين» أو: شكل أسنانك 
سريب" 11 1 عليها امعان حيرات لائقة» وأساليب تتقبلها الطالبة» وتساعدها على 
اكتف يدع رشك فيه لوسرل إل الأداء الصحيح؛ ويناسب في هذه الحال ذكرٌ 


0 


همل 


غزاس جلو 


قصص بعض من تعرف المعلمة من المتقنات لتلاوة كتاب الله تعالى» رغم عدم انتظام 
الأسنانء أو غير ذلك من الكلم الطيب. 

© إن عدم انتظام أسنان الطالبة» أو وجود حركات خاطئة ف فمها؛ قد يجعل 
«للك أنه الفارقة ولا تحاول أن تصسح الأ هذه طبيعتها امن وحهة نظرها 6 
ولا يمكن أن تصحح؛ ولكن من المشاهّد في بعض التجارب العملية أن الطالبة تستطيع أن 
تصحمّ الأخطاء الناتحة عن مثل هذه الأسباب» مع العزم وترك العجز بَعْدَ الثقة بالله تعالى 
وحسن الظلن به ويك مثال: طالبة ثنيّتاها العلويّتان متراكبتان (إحداهما متقدّمة على 
الأخرى) مما يجعلها حرج الذال كأنها ثاءء فيُردها المعلمةٌ إلى حرف طرف اللسان إلى 
جهة الثنيّة المتقدّمة مما يملاً الفراغ» ويمنع اندفاعٌ المهواء من خلالها مُسيبًا للهمس» فتخرج 
الذال أقرب إلى الصواب. ١‏ 

فعلى المعلمة أن تحتهد في متابعة القارئة أيّا كان تنظيمُ أسنانهاء وترشدها إلى التكيّيف 
الصحيح مع وضعية الفم والأسنان» محاولة الرصول: مها إل الأداء الصحيح؛ أو إلى أقرب 
أداء من الصحيح. 


ج . عتابعة الفظ : 

وذلك طوال قراءة الطالبة للآيات من بدايتها إلى فايتهاء وعدم الانشغال عنها بأي 
شاغلء» فلا تقليبٌ لصفحات المصحف. ولا فتحّ لدفتر التحضيرء ولا تحريك لقلم أو 
تأجل فيه! وهناك من المعلمات من تنشغل عن القارئة بكتابة أخطائهاء والأفضل أن يكون 
ذلك بسرعة خاطفة» أو تؤجل كتابة أخطائها بعد انتهائها من القراءة. 

ومن ضتّعف تدقيق المعلمة أنها عندما تشازف طالبيّها على هاية قراعتها: 

تصرف نظرها عنها بالنظر في المصحف (أين ستقف؟).. 

أو إلى الطالبة ال ستقرأ بعدها.. 

أو تقول لها: "جزاك الله خيرًا" وهي لا تُنّه تلاوة الحرف الأخير بعد!.. 

فعلى المعلمة أن يُعطي الطالبة حقّها وتنتبة لعلا تقع في مثل هذاء فقد تخطئ الطالبةٌ 
في آخر حرف قرأئه» والمعلمةٌ م ثرَ كيف أدَّتْ هذا الحرف. 


كا 
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مسوغات دقة النظر: 

|[ولب تصويب الحركات الفموية الخاطئة» وهي الي لا تَلْرّم أداء الحكم ولكنها تُؤثّر 
ف صوته. 

مثال: طالسبة تضم شفتيها عند تفخيم ( صْبّر) » فتُسمّعُ الصاد بذلك وكأفا 

| المح من إتيان الطالبة بأي حركة زائدة بفمها لا تتوافق مع أحكام التجويد. 

والحركة الزائدة هي الي لا تلزم أداء الحكم ولا تؤثر في صوته» وهي الي تُشعر 
الرائي بالتكلف وأن القارئ يقوم بعمل شاق. 

مثال: طالبة تقرأ: (.. به ..» وتحرص على إتمام الكسرء ولكنها تُشنّجّ العضلات 
المحيطة بالشفتين بصورة مُبالغْ فيهاء في حين أنها لو تركت هذا التشنج؛ لبقي صوتٌ 
الكسر سليمًا من اللحن. 


عرد مت سوج <١‏ سدسم 
وأنت الآن معلمتّنا في حال التنبيه والتوحيه؛ إما أن لاحظي يبي 
الخطأ بالسمع أو بالنظر؛ أو بكليهما معًا .. 


لتب . 
بدقة سمعك: توجهين القارئة إلى الصوت الصحيح للأداء. 
وبدقة نظرك: توجهين القارئة إلى الهيئة الصحيحة للأداء. 
وتذكري أبيات العلامة شهاب الدين أحمد بن أحمد الطبيّ الشافعي الي فتح الله و 
يما عليه فهي هدية لكل طالب لعلم تحويد كتاب الله تعالى.. كما أنها تثلج صدرّ المعلمة» 
لأنها وسيلةٌ إقناع للطالبة بأنا لم تضم أو لم تكسر جيدًا. 
وذو الخقفاض قاض القئم يتم والمفتوجبالفتجام : 
إذا المتروفتإن سكن عرتك 1 بشرمسكها نري أل المركة 
7 


0 
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07 عند اليه 


ني حخريجالواو 7 سرع لالف 
فَإِنَْ القامى لسن مُطتًا 
نه ع وس ( 0 ( 


والياءسيه مخسرجها الذي عْرِفْ 
شِفَاهُه هه مركن 0 


ا م 


مكاة ذو ووس سحب إِعَام حكل منهما اففه تُصِبْ 
م ا و مي 
فَالَمَصُ سيةهذا لدى الكأمل قبسي المعنى من لمحن اللي 
ملاوع ب 1 ع ل 
ذه كفي لذات لسري واللح كني له يذ الوضنب ' 


أة] ‏ اختلاف التنبيه والتوجيه حسب اختلاف مُصدر الخطأء فقد يتعلق تصحيحٌ 
حطأ ما بجزئية شكلية تضاف إلى توجيهات أخرى تستفيد الطالباتُ من مجموعها في 
انصحيح: ف وريه العلمةٌ ألفات مفحمة بينما حمّها الترقيق فأعذث ثُبّه: "رققي 
الألف.. لا تفخحميها.. يم بضغط 0 إل أسفل". وتعيت الطالية القراءة في كل 
مرة ولا تصحح, بينما لو دق ققت المعلمة نظرها إلى فم الطالبة لوحدت أن مصدر الخطأ 
هو أن الطالبة لا ُباعد بين فكّيها مطلقاء وبالتالي كان لها: 


ل اتصار الوقت والإسراع في تحسين تلاوة الطالبة. 
متابعة مدى تحسّن أداء الطالبة. 


أمور تساعدك على اكتساب دقة السمع والبصر: 
)١(‏ قلّدي أداءَ الطالبة عندما تخطئ ‏ ف الفصل ء إذ إن ذلك بمكنك مباشرة 
من الوصول إلى أداء مقارب لأداء الطالبة؛ فيتميز ويتضح لك نوع الخطأ بشكل أكبر. 
(0) فكري ا في المتزرل . بأخبطاء الطالبات عن طريق تقليدهاء مستخدمة المرآةَ 
لتتحسّسي ما تفعله الطالبة» وثدركي سيب خطئهاء مما يجعلك تُعايشين الأخحطاءء 
وثدركين سببّهاء وتنتقين الطريقة المناسبة لتصحيحهاء فتأتين في اليوم التالي وتُدَققين 


' - " غهاية القول المفيد في علم التجويد” ص: 7١‏ 


978 


0 


بإتبف هن 
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حمعك ونظِرَك لتتأكدي وثقاري بين النتيجة الي وصلت إليها وبين أداء الطالية» 
فترشدينها إلى الطريقة الأنسّب للتصحيح. 

() تأمّلي في المعلومات النظرية الي تتعلّق بمخارج الحروف وصفاتا؛ فإنْ ذلك 
يساعدك في التركيز والتدقيق ‏ أثناء قراءة الطالبة ‏ على النقاط المؤدية إلى النطق 
الصحيح. 

(4) احضري حصة القراءة الجماعية أو الفردية عند عديد من المعلمات المتقنات» 
وذلك لتطلعي على المزيد من بحالات التنبيه وأنواع مختلفة من الأخطاءء ريما تكونين غافلة 
عنهاء فتتدرب أَذنك وعينك على ملاحظتها. | 

)20 الأحتبج#القهورات ال ُعقد لرفع كفاءة معلمة القرآن الكريم. 


أهمية تدقيق السمع والنظر: 
١‏ يجعلك تُنبّهِين على الأخطاء أولاً بأول. 
) يمَكنْك من معرفة سبب الخطأ بسرعة. 
© يُسهّل عليك معرفة نوع الخطأ وكيفية تصحيحه. 
© يجتبك: 

أ التردّد في تحديد نوع الخطأ. 

ب التنبيه على أخطاء غير موحودة ف تلاوة القارئة. 
يساعدك على انتقاء التوجيه المناسب بسرعة. 
7 يمنحك اطمفنانًا وثبانًا عند تصحيح الخطأء ما ينعكس على تقبّلٍ الطالبة 
© تحقيق الشمرة من الإقراءء وذلك بتحسّن الطالبة يومًا بعد يوم» وهذا نتاج كل 

ماسبق (١215-ل-"5).‏ ْ 

يقوي تقبّل الطالبة لتوحيهات معلمتهاء ويجعلها تتفاعل معها. 


مِن مظاهر دقة سمع ونظر المعلمة: 
المعلمة الدقيقة هي اليّ: 


4 
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١‏ تلتقط الخطأ الخفي فضلاً عن الجلي. 
ل 5" يب ف تحديد نوع الخطأء وتحديد سبيهء وتحليله. 


بين نظر الطالبة والمعلمة: 
مما سبق يتبين أنه من المهم ومن الطبيعي أن تنظر المعلمة إلى الطالبة أثناء تلاوتما 
كدف تصحيح أخطائهاء ولكن ماذا عن نظر الطالبة حلال قراءتا إلى المعلمة؟ 
فهناك من الطالبات من تنظر بشكل متواصل أثناء قراءتها إلى معلمتهاء وذلك 
كدف الاطمئنان على تلاوتهاء والفروض الدع للعلا تلن اروف والكلمات» وهذا 
يتستّى لما بشكل أكبر إذا نظرت إلى الملصحف. 
ف ليون توه الطالبة إلى النظر في مصحفهاء وثييّن لها أهمية التركيز 
على الكلمات ف المصحفء وتُطمينها بأنها إذا لاحظت خطأً؛ فستنبهها عليه!. 
وعلى النقيض من ذلك: طالبة لا ترفع نظرها مطلقاء وحى عندما تُنبهها المعلمة 
وتريد أن تريّها الأداء الصحيح؛ فَإِنّ نظرها يبقى في المصحفء ولا تنظر إلى المعلمة إلا 
بعد الطلب الصريح المكرر! مع أن الطبيعي أنْ ينظر السامعٌ إلى المتكلّم!ء فعليك هنا أن 
بهي الطالبة إلى النظر إليك قبل أن تقرئي لها الكلمة» وذلك لتحقيق الفائدة من الرة. 
حلاحظة: 
إن هذ التقسيم: مع / نظرء لا يعن أن جميع الأخطاء إما أن تُصحّح بالنظر أو 
بالسمع؛ بل هناك كثير من الأخطاء تُصحح بكليهما معاء مثل: إتمام الضم. 


تذكري... 
إن سمعك وبصرك هما نافذتاك للإطلال على الخطأ والصواب في قراءة الطالبة» فهما 
نعمة من اللهُ كما عليك: كما ثنَى بنعمة أخرى وهي قَذْرئُك على تصحيح أخطاء 
الطالبات» فلولا تفضّل الله 8 عليك يذه النعم؛ لما استطعت أن تُقرَئي أحدًا حرقاء 
فاحمدي الله واشكريه دائمًا ليَحفظ لك ما تفضّل به عليك وليزيدك من فضلهء فقد قال 
١ 00‏ 
تعالى: « لين شَكَرَثُرَ لَأزِيدَنَكُمَ »> مس.». 
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تمهيد : 
التنبيه في اللغة: 

مصدر من نّه يتنه «ونبّهتّه على الشيء: وقفتُه عليه» فَتَتْبّه هو عليه. 
وتبهت للا ْبَهُ نَبَهًا: هو الأمرٌ تَنْساه ثم تَتَنبّهِ له. 

ونبّهنّه أنا: رفعتّه من الخمول»'. 

والتنبيه في التلاوة: 

هو أن كته المعلمةاإقا(اثة عندما تُخطيع, لتعرف خطأها وتصححه. 
فالهدف من التنبيه هو: التصحيح. 


أهمية التنبيه: 

من البدهي أن تنبه المعلمة على ما تلاحظه من أخخطاء أثناء قراءة الطالبة» وذلك: 
١‏ © لغلا تعتادَ الطالبة الخطأء ويغلب هنا أن هذا هو الأداء الصحيخ. 

؟ © لضبط عملية التعليم) فالخطأ يجب أن ينبّهِ إليه ويصحح فلا يُهمّل! 


أذواع التنبيه. 


مسن الأحطاء الشائعة في التنبيه أن تقتصر المعلمة على تكرار الكلمة الي أخطأات 
فيها القارئة دون أي إشارة تتعلق بالخطأً. 

مثال: 1 

نض الطالبةٌ شفتيها عند اميم طوال نطقها لغنة الإدغام في: 

( صَاحِكَةٌ مُسَتَبشِرَةٌ © > كر المعلمة التلاوة ‏ لتنبيه الطالبة : « صَاحِكةٌ 


مُسَتَبَشِرَةَ 4» وتكرر الطالبة وراءهاء ويكثر الترديدٌ دون الوصول إلى شيء من التصحيح. 


"١‏ لسان العرب" /١(‏ 55ه ولا4ه). 


م 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


مما يدفع الطالبة أن تسأل معلمتّها: "ما هو حطئي بالضبط؟!": أو تحاول التصحيح بناءً 
على التخمين. 
فلو أن المغلمة أوضححت للطالبة مكان حطثها ونوعه؛ لانتبهت وحاولت التصحيحّ 
ولرعا صححت واحتصرت هذا الوقت الذي استغرقه تكرارٌ الكلمة دون تحقيق الهدف. 
تو :هنا الوفت' يلفك تنا رق أن مره العامة :طالتها بق مسطلفها له اعتثارائنة 
ينبطل أن تأنه المعلمة في حسبافاء لفون لفلف رن هنا التنبيه (وهو: التصحيح). 


وهذه الاعتبارات قائمة على اختلاف نوع الخطأ.. هل هو: 
١ل‏ ف التث 
١‏ مما تؤاعليه النايئؤة لأول مرة. 


مما كثر الردّ فيه وعرفت طريقة تصحيحه. 


4- في مستوى تحويدي سيق دراستّه لدى القارئة. 
وبناء على اختلاف هذه الاعتبارات؛ تختلف أنواع الع لتنبيه» كما سيأبي: 
أنواع التنبيه 


كحي 


كذنبيه ا محدد خنبيه حطلق 


أ تنبية هحدد. 
واكك لئام ماري عق مار كك م رتيل على سيت مهاه من 
حطلال تحديد: 


,م 


١‏ موضع الخطأ من الجملة: 
وذلك بأن تحدد المعلمة الكلمة ال أخطأت فيها من الجملة القرآنية. 


"٠‏ موضع الخطأ من الكلمة: 

وذلك بأن تحدد المعلمة الحرف (أو الحكمّ) الذي أطأت فيه من الكلمة. 

نتيجة دو”»: 

سافلت الكلمة الضوء للقارئة على المكان الذي حصل فيه خطؤهاء فعرفت مكان 


* نوع الخطأ: 

وذلك بأن تحدد المعلمة للقارئة ماهيّة خطئهاء هل هو مثلاً في الإخفاء؟» وإذا كان 
في الإخفاء؛ هل وقع الخطأ في إظهار النون» أم في إنقاص زمن الغنة؟ أم في تفخيمها أو 
ترقيقها؟» فإِن الحكم الواحدَ يحتملٌ أخطاء متعددة. (انظري فقرة: تعدد بحالات الخطأء 
ص: .)١810‏ 

النتيجة: 

عَرَّفت القارئة ما ينبغي عليها اجتنابه بدلالة مضمون التنبيه» حيث اشتمل على نوع 
الخطأ. 


4 الأداء الصحيح: 
وذلك بأن تحدد المعلمة ما كان ينبغي على الطالبة أن تؤديه. 
مثال: طالبة فحمت السين في: «المستعان 4, فتنبهها المعلمة ب > "رققي السين". 


متى يُستخدم التنبية المحدد؟ 
ل الخطأ الجديد (حطأ تقع فيه القارئة لأول مرة) أو يسمع منها لأول مرةع ثما 
تحتاج القارئة معه إلى مزيد من التوضيح. 


وم 
أرق ذه 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


ب 2 الخطا الذي يبدو على القارئة أنها لن تنتبه إليه فيما لو استتخدمت المعلمةٌ 
التنبية المطلقَ الذي سنوضحه لاحقا. 

حلاحظة قاحة. 

إن التنبيه المحدد المشتمل على: الأربعة أمور؛ هو القاعدةٌ العامةٌ للتنبيه على الأخخطاءء 


ولكن لا يُشترّط أن تأق المعلمة يمذه الأمور جميعًا مع كل تنبيه» بل أحيانًا: 

٠.‏ يكفي تحديدٌ موضع الخطأ. 

5 أو: لا بد من تحديد موضع الخطأ ونوعه أيضًا. 

*, أونيلا بد من تحديد الأمور الأربعة معًا... وهكذا .. 

مثال: ْ 

قرأت طالبة: « مِنْ حَلْفِهِرْ ذُرَيَةٌ ضِعَدفًا 4 ففخمت الراءه فيمكن أن تكتفي 
المعلمة بالتنبيه إلى حرف الراء فقط دون تحديد الكلمة لأنه لا يوجد في هذه الجملة الوق 
قرأتها الطالبة # حر تضحويزية قولس الأمرٌ عليها. ويمكن للمعلمة أن تستشفً ذلك من 
خلال ممارستها ونبرتماء ووفتًا للاعتبارات السالف ذكرّها. 


موائد الننبيه المحدد: 

© مساعدة القارئة على التركيزء وعدم صرف ذهنها إلى كلمة أخرى أو حرف 
آخر. 

© استيعاب القارئة لخطئهاء ومباشرتها بعملية التصحيح بناءً على الفهم لا على 
التحمين. 

© اجتناب التكرار دون تحقيق هدف التنبيه. 

© اختصار الوقتء بتسليط الضوء مباشرةً على مكان الخطأ ونوعه. 

© تحقيق الثمرة من التنبيه. 


أمثئلة توضيحية: 
مثال١:‏ 


لم تدم القارئة كسرة الضاد ف كلمة < يُضِلُ > » فتبّهِيّها المعلمة بقوها: 


4 


0 


بإتبف هن 


غزاس جلو 


"انتبهي للضاد". 

فنرى هنا أن المعلمة حددت موضع الخطأ من الكلمة» ولكنها لم تبيّنْ نوعٌ المخنطأ 
بدقة.. هل هو في المحرجء أم في التفخيم» أم في مرتبة التفخيم» » أم أن طريقة التفخيم غير 
صحيحة. أم في إتمام الحركة» أم .. الخ ..؟! فهنا سوف تضطر القار ئة إلى سوال معلمتها 
عن نوع الخنطأء أو أنا ستصحمٌ بنءَ على تخميتها لا على ما تريده المعلمة. 

والمخرج من هذا كلّه أن 7 تقول للعلمة: 


ا # فى #لبجكرة الضاد". 
ييا نبا 
نحديد تحديد 
الأداء الصحيح الحرف 
مئال ؟: 
وقفت القارئة على قوله تعالى: « فى جَنَةِ عَالِيَةِ هم 4 عرج الماء بالحاء فنبهتها 
المعلمة بقوطا: "الهاء"! 
ا أن تمَو 
"انتبهي مخر ج ال محماىء فقد مويه كأنه حاء". 
تحديد الحرف تحديد نوع النطأً 
مثال7: 
قارئة حبست الصودت في الياء الأول من (أيُها) في قوله تعالى: « يتأيها آلب 4 : 
فتبهئها المعلمةٌ قائلة: 


"انتبهي للياء فإِهًا غير صحيحة" -> لم تحدد الكلمة مطلقاء ولم تحدد الحرف بدقةء 
ولم تحدد نوع الخطأء وهذا سوف يشتت القارئة بين الاحتمالات التالية: 

"هل أخحطأت في ياء (يا) أم ياء (أيها) أم ياء كلمة (النيَ)؟ 

ولوكان الخطأ في (أيها)؛ فهل هو في الياء الأولى الساكنة أم الثانية المتحركة ؟ 


0 
يا ”ب جيرا 


0 


عراس الوم 


حعلبٌها مذبذبة مهموسة؟" 


"لا تحبسي الصوت في الياء الأولى مرن: ( أيّها»". 


تحديد الأداء التصحيح تحديد الحرف تحديد الكلمة 


مثال: : 


أحطأت القارئة باحتلاس فتحة الخاء من « دَحَلَ 4. فنبهئّها المعلمة بقوهًا: 
"ان للفتحة فقٍْ (دَحَل)»" فحددت الكلمة ولكن أي فتحة ستنتبه إليها وجميع 
أحرف الكلمة مفتوح؟ وما نوع الخطأ في الفتحة؟ 


فالصحيح أن تنبهها عثل: 


"اختلست فتنحة زاساع في لدعلَ)" 
تحديد تحديد تحديد 
نوع الخطاً الحرف الكلمة 


3 ن للقارئة أن 3 مضمون هذه الحملة؛ فتأن بالحركة كاملة دون 
5 ر نصحح كضمو في و 
الحتلاس. 


مثاله: 


لم ترقق القارئة الدال في كلمة: « صَدَّقَ 4 ؛ فنبهئها المعلمة بقوها: 
"انتبهي إلى كلمة: (صدّق» " .. فإلى أي شيء ستنتبه؟ 


والصحيح أن تنه عثل: 


م 2 ال ال ف: (صدّق» 8 رة 5 ل 
تحديد تحديد تحديد تحديد 
نوع الخطاً الحرف الكلمة 


ىم 


حلاحظة: 

يمعكن أن تُعبّر عن (التنبيه المحدد) بكلمة (الرد)'»2 وهو مما تعارفت عليه معلمات 
القرآن» ولكن اقتران التنبيه بالتحديد» يجعل المعلمة تتذكر أنه ينبغي لها أن تحدد للطالبة 
نقطة تساعدها على التصحيح. 


ب - حكنبيه حطلق: 

وهو أن تنبه المعلمة القارئة على خطئها بدون أي تحديد. 

وذلك عثل قوها: "انتبهي", "أعيدي"؛ .. ونحو ذلكء أو بمجرّد نقر المعلمة على 
المنضدة نقرة نحفيفة. 

وقد جاء عن الإمام محمد بن أحمد بن بضحان شيخ مشايخ الإقراء بالشام أنه 
كان «يجحلس للإقراء وهو ف غاية التصميمء لا يتكلم ولا يلتفت... ويجلس القارئئٌ عليه 
وهو يشيرٌ إليه بالأصابع لا يَدَعُْ يَثْرّكُ عن ولا تشديدًا ولا غيرّه من دقائق التجويد» حق 
يأذه عليه وَيَردَه إليه» وإذا نسي أحدٌ وحها من وجوه القراءة؛ يَضْرِب بيده على 
الحصير. .., '. 


تستخدمه المعلمة غاب مع: 

١‏ أخطاء التشكيلء مما لا حصر لأمثلته. 

٠‏ أخطاء التجويد الواضحة.ء واليٍ ينبغي ألا تقع القارئة فيها: 

مثال: طالبة مستوى ثان م خف النون في كلمة: « الْإنْسَنَ »» فلا تحتاج لأكثر 
من كلمة: "انتبهي" في الغالب. 
ْ عب الخطأ الذي تُبّهت عليه القارئة مراراء وعرفت كيفية تصحيحه فلا تحتاج إلا 
إلى إشارة سريعة؛ لعلها تُستدرك من نفسها. 


- الرد هو: ررصرف الشيء ورجعة ورَدَهٌ عن وجهه: صرقهء وهو بناء للتكئس»» "لسان العرب" .)1١١/ /١‏ 
"- "غاية النهاية في طبقات القراء" (7/ 08) باختصار. 


/عم 


0 
أ م 


0 


عراس الوم 


: الخطأ الذي تشلكُ المعلمة في حصوله أو في نوعه؛ فترغب المعلمة في التنيّت من 
حطأ الطالبة. َ 
ه الخطأ الذي يبدو للمعلمة أنه وقع من القارئة سهوًا. 
«رفمن الحكمة في التعليم أن تطلبي من القارئة إعادة الكلمة الي أخطأت فيها قبل 
أ اهدحي اء فلعلها تنتيةٌ إلى خخطنها قتصححه بنقسهاء وخحاصة إذا كان اللخطا ظاهرًا 
لا ينبغي أن يصدٌر منها؛ فربما تكون ناسية فتتذكر'. 
7 عندما يغلب على ظن المعلمة أن الطالبة تستطيع أن تصححّ هذا الخطأ.بمجرّد 


فائد ته : 

© اجتنابث لتفصيل لا موجب له. 

© احتصارٌ لللأقت. 

© تعويد القارئة على استدراك الخطأ من نفسهاء خصوصًا في مثل الأخطاء 


الواضحة. 


حلا حظة شاحة. 

إن المقصود من التنبيه هو أن تصحح القارئة» ولكن الذي يحدث أحيانًا أن القارئة 
تُتسبّهِ وتعيد الكلمة» وتُتابع قراءتّها ولمًّا تعرف إن صحّ أداؤها أم لاء ولذلك؛ على 
المعلمة أن تُبِيّن للقارئة م الأداء بعد التنبيه» وذلك بكلمات يسيرة» نحو: 

"هكذا أفضل". 000 

"الحاء لا زال يخرج معها حاءء ولكن تابعي..". 


وهذا ما سنتحدث عنه ‏ إن شاء الله تعالى ‏ ف فقرة: التقويم والتقييم» ص: 
14 وما بعدها. 


0 "الأساليب النبوية قي علاج الأخطاء" بتصرف. 
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0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


تطبيق لتوعي التنبيه على مثال: 

قرأت الطالبةٌ قولّه تعالى: 

( وَأَوّل مِن الشَمَاء مآد 4 معدم 

مر ا ا 
"أحفي النون في «أنزل»" -> تنبيه محدد. أو: 

8 ... أعيدي" -> تنبيه مطلق. 


ومن نطائف الننبيه: 

أ* مشاركة القارئة في 

وذلك «بألا تنفرد المعلمة بالتنبيه دون القارئة باستمرار؛ يبمعين ألا تُقرر هي بنفسها 
التخطعة» فتتلقى الطالبة منها التنبيهات دائمًا؛ بل تشاركٌ معها الطالبة في بعض الأحيان» 
بحيث تصدرٌ التحطفة من نفسيهاء' 

وكيف ذلك؟ 

بأن تستتخدم المعلمة صيّعًا أخعرى للتنبيه. . فمثلاً: 


| هل وقيت زمن المد في « آلمَآءَ 4 يا نائلة؟ || لم توفي زمنَ المدّ في: < آَلْمَآءَ > يا نائلة! || 


عوجي مجم مهمد ممعم هع اياي ا ا ليل ليل لي ةي ز آذ ااا 


0 صوت النون في: < أَنتّحَ » فهل أظهرت النون في: < أَنتُمّ »! 


نه نجهم 00000 اقلطم اج ماده مج اما مجع معو من مج 


ا .ل سن الونف مايا عاقش | لدف منج سا عائشه! 


اهل سرحت القاف بن رحا الصحيح؟ 


0ك 00 


'- مقتبس من "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". 


5 


بلي هفل 


عزا يلالد 


ومي ذلك عدة فوائد: 

© يزداد انتباة القارئة إلى تلاوتا؛ لأنما تتوقع أن تُسأل عن نوع خطئهاء فلا بد أن 
تقرأ وهي مستوعبة لما تفعل. 

© تععلم الاقباةً إلى خطعها بنفسها بطريقة غير مباشرة» وبالتالي استدراك 


لفساحيححه 


© تتعود على أن تحكم على نوع خطتها بنفسها. 

© تعزيز الحانب النفسي لديهاء حيث تعطيها المعلمة بحالاً لتتحكم على خخطئها 
بقناعة. 

© تيد لمئلية_التضنحيح وتفعيل لحا 

تنويه: 

إن هذا الأسلبلامشترط معه أن تصيب الطالبةٌ في الحكم على خحطعها من أول 
مرة تتَبعَه المعلمة فيهاء ولكن مع تكراره؛ ستتعود الطالبة عليه» وستنتبه إلى قراءتهاء وينمو 
عندها أول عنصر في التصحيح وهو: تحسس الخطأ'. 


ب* مشاركة زميلات القارئة: 

وذلك بأن توسع المعلمة دائرة العمل فتّشاركَ زميلات القارئة أو بعضّهن في 
اكتشاف الخطأء وذلك وفق ضوابط هامة": 

١لا‏ أن يكون أسلوب المعلمة محببًا تطيفاء بحيث تشعر القارئة من خلاله حرص 
معلمتها على أن تنمّي في طالباتها الإحساسّ بالخطأ والمشاركة والتعاون في تصحيحه. 
فليس الحهدف بحرد تخطئتهاء بل هو تدريبٌ هنّ على التنبيه» وأنه من باب التعاون على البر 
والتقوى» وليس من باب تخطئة بعضهن البعض. 

17 ألا يكون هناك حساسية بين الطالبات في هذا الموضوع. وأن تكون نفسية 
الطالبة القارئة مهيّأ لتقبلٍ هذا الأسلوبء وإلا فلا. 


'- انظري مبحث: إكساب الطالبات مهارة الإحساس بالخطأً. ص: ١617‏ 
الضبط: لزوم الشيء وجبسه وو يط الشيء: حفظه بالحرّم. "لسان العرب" ٠. /7١‏ 0 
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0 
يا ”ب جيرا 


0 عرس لبلالو» 


+[ أن يُستخدم هذا الأسلوب بعد أن يكون قد تكوّن للطالبات كم من القواعد 
والأصول الى يستندن إليها في التخطئة» وليس يمحرد التخمين والظنء مما يضيع الفائدة» 


ويضعف الحهدف. 


5لا قدرةٌ المعلمة على ضبط الطالبات وعدم تحرؤ بعضهن على بعض . 


ل دقة تحديد ذوع الخطا 

من المعلوم لدى المعلمة أن أخطاء الطالبة في القراءة لا تَنْحَصرٌ في حكم أو حرف 
معينء أو كلمة معينة» إذ إن أنواع الأخمطاء كثيرة وتختلف بين طالبة عر 3 ثُ 
حرف ورف 7 كل /كولمة.. وبناء على ذلك ينبغي للمعلمة وعند تخطعة القارئة أن 
ُحدة لها نوع خطعها بدقةء وذلك بعدم إعطائه مُصطلمًا عامًا لا تنهم الطالبةٌ من خلاه 
ما هو خطؤها حقيقة بزويي<١ة”‏ الهو تحديدٌ نوع الخطاً بدقة. 


:١لاثم‎ 


طالبة أخفت النون في « يَنتَظِرورت »4 ولكن_ لم ترقق الغنة» فنبهتها المعلمة 
بقوها: "راعي الإإخفاء ف د ين لجرزورت 4". 
والصحيح أن تقول لا: "رققي الغنة"» فتفهم الطالبة أن حطأها هو: تفخيم الغنة. 


مثال؟: 


و عر م 


طالبة لم همس الفاءً في « يُفْعَلَ » فنبهنّها المعلمة: "أعط زمنًا للفاء"» وحطأ الطالبة 
الآن ليس في الزمن» وإنها في تحقيق صفة الحمس أصلا. 
والصواب أن تقول لها: "لم تهمسي الفاء في (يُقعل»". 


'- انظري: تعدد بحالات الخنطأء ص: ١87‏ وما بعدها. 
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مغال”: 


مخصرج حرف الحيم لدى طالبة صحيح إلا أنه يَخرّجٍ معه صوت يُشابه صوت 
الشين» فتنبهها المعلمة: "رج الي رات هك 

والأدقَ أن تقول لها: "المخرج صحيحء ولكن احُبسي الصوت والهواء". 

فيجب على المعلمة أن تستوعب نوع الخطأ بدقة قبل أن تَُبّهَ إليه» وذلك لتوضيح 
كيفية التصحيح للطالبة. ولج كن اليو بالاياة الإيجابي المثمر. 

انظري فقرة: مفردات التنبيه والتصحيحء» ص: ١7١‏ وما بعدها. 


> , التخبيه على الخطا اوكا جاول: 


وعدم تأخيره أو إهماله؛ فإن ذلك قد يُفوّت المصلحة, ويُضِيّع الفائدة» ويضعف 
التأثين»' . فينبغي المسارعة إلى التنبيه إليه. 


مثاله: طالبة قرأت من قوله تعالى: 


« عَم يَتَسَآءَلُونَ ©» عَنٍ آلعْبَِ آلْعَظِيِمِ © الى مر فِيهِ محْتَلِفُونَ 62 4 » فعندما قرأت 
(يتساءلون» ؛ أنقصت زمنّ المد المتصلء» ولما وصلت إلى كلمة «الذي»؛ قالت ها 
المعلمة: "أعيدي كلمة (يتساءلون»؛ فقد أنتقصت زمن المد المتصل"» والمفروض أن تنبهها 
قبل انتقاها إلى الآية الثانية. ْ 


ويلحق بدلك: 


أن تخطئ الطالبة في حكم ما وتنبهها المعلمة إليه» وعندما تُعيد للتصحيح؛ تُصحح 
الخطاء ولكن. تقعٌ في خطأ آخرء وهنا يحب تنبيهُهاء ذلك لتتعود الطالبةٌ على- الأداءٍ 


الصحيح حق أثناء الإعادة. 


مثال: 


لم تأت القارئة بالنبر عند الوقف على كلمة: « آلكمَآءٍ 4 » ونبهئُها المعلمة» وعندما 


أعادت القارئة لتصححّ؛ أمالت الألف» فهنا ينبغي تنبيهّها أيضًا على الإمالة. 
'- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء" بتصرف. 
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“7 هتاجعة التنبية على الخطا الواحد. 
ينبغي ألا تقصُر المعلمة تنبيهّها لخطأ ما على موضع واحد وتترك ملاحقة الخطأ 
نفسه ف المواضع الأحرىء سواء ذلك في الحصة الواحدة أو على مدى الدورة الدراسية؛. 
ملثال: ستقراً الطالبة اليوم نصفّ صفحة كالمعتاد» وبدأت بالقراءة» ثم ما لبعتْ أن 
عجان إعام اموق ثر كانت ليقي الا ثم تابعت الطالبة قراعاء وأثناء ذلك» 
أمطأت في إتهام العديد من الحركات» وأنمت قراءة المقطع ول تبه مطلقًا عليهاء فقد 
اكتفت المعلمة بتنبيه واحد. 
ليزنت يام متابعة التنبيه: 
ستظنٌ الطالبة أنما تقرأ بشكل صحيح, فالحركة الوحيدة الي لم تُتقن إِتمامّها 
هي الى نبهثها عللها المملكوطقط: أما باقي الخركات: فهي صحيحة!. ْ 
ولذلك لا نستغرب عندما تقول الطالبة: "لم ينبهن أحد على هذا الخنطأ". فقد 
تكون تُبْهَسْء ولكن تسيّت هذا التنبية لعدم ملاحقة المعلمة لخطئها. 
* ان تأعذ حقّها ف إن هج أخطات.. فالاصل أنه يجب أن ثيّه. 
* لن تتحفرٌ على تصحيح إتمام الحركات لديهاء لأنه عندما تُنبّهُ مرة واحدة؛ فإذًا 
ستشعر أن هذا الخطأ ليس متفشيًا في تلاوهاء وبالتالي.. لن تُتابعه في التصحيح. 
* سيتأعمّر تحسها في إتمام الحركات» هذا إذا لم يتراحم» ومن المعروف أن تحسُن 
الطالبة يأ غاليًا من كثرة تنبيه معلمتها لها. اا 
فأمية المتابعة تتمثل بأنما احرك الذي يدفع الطالبة إلى بذل الجهد في التدريب» 
وبالتالي التقدّم في تحسين القراءة. 


قمن أصول التنيبه: أن تبّه المعلمةٌ على كل حطةسمعه مما ينبغي أن يمه عليه في 
00# 

مثاله: طالبة مبتدئة قد تعلّمتْ درس الإخفاء» ولكن لا تتقن إنحفاء النون عند 
الفاء فينبغي للمعلمة أن تُنبِهّها عند كل مرة لا تأت فيها بحكم الإخفاء صحيحًاء حى 
ولو جاء في كلمة مُطابقة لكلمة أخطأت فيها من المقطع نفسه. 
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ويُستعنى من ذلك حالات: 

اه إذا لم تكون متأكدة من الخطأء فحينهذ تريّتي لتسمعي المزيد من الكلمات 
وترّي هل ستعُود لنفس الخطأ أم لا؟ | 

0 إذا كان الخطأ قد كثر تنبيةٌ الطالبة عليه في الأيام السابقة» ولا زالت تقع فيه؛ 
فهنا الأفضل عدم المسارعة في التنبيه» بل أعطها فرصة لتصحّحَ من نفسها؛ كما أن 
التخفيف عنها مطلوب أحيانًا مراعاة لنفسيّتها ولوقت الحصةء وهذا مع ضرورة إعلامها 
بأن المخنطأ لا زال موجودّاء ولكن لن تنبهيها عليه كل مرة» لأنه لا زال يحتاج إلى تدريب 
مكثف في المنزل. 

مثاله: 

قارئة لديها خطأ في مخرج الحاءء فتنطقه حاءء وهذا الحرف متكرر ف المقطع الذي 
ستقرأه» فتقف المعلمة عند الخطأ الأول وتحاول أن تصححّه لماء وفي الخطأ الثاني تشيث 
إلسيها بأن الخطأ لا زالييي< دا وتطلب منها متابعة القراءة مع الانتباه إلى هذا الخطأء 
بمعين أنه مع الخطأ الثاني أو الثالث وما بعده فللمعلمة ألا تقف وقفة تصحييح» بل تشير 
إلى بقاء الخطأ أو ذهابه أو كون الأداء أفضل. 

وذ الأمر مقيّدٌ.ممصلحة القارئة ومدى استجابتهاء فهناك قارئة تكون مصلححُها 
في التنبيه على الخطأ الواحد كلما تكرر وف كل يوم تقرأ فيه» وأخرى يكفيها أن تُنبّه 
على الخطأ بين فترة وأخرى. 


من معايير متابعة الخطأ: 

١ل‏ المستوى المدرس» فلا بد من متابعة الخنطأ الذي سسّتحاسّب عليه في الاختبار 
الشفوي النهائي هذا المستوى» أكثر من خطأ لن تحاسب عليه» حي تأحذ حقها من 
التنبيه عليه. 

١ل‏ تفشّي الخطأ في تلاوة الطالبة» فكلما كان الخطأ متكررًا؛ كان التنبيةٌ كذلك. 

"ل كون الحكم درس حديثاء فلا بد من متابعته حي يثبت أداؤه بشكل صحيح 
لدى الطاليات. ش 
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زمن الدورة الدراسية» فإذا كانت مدة الدراسة قصيرة (كالدورة الصيفية 
مثلا» فهنا على لمعلمة أن تتابع أخطاء محددةء» حى يتحقق الهدف في هذا الوقت 
القصيرء فالذي يحدث أحيانًا أن المعلمة تنبّه في مثل هذه الدورات على كثير من الأحكام؛ 


ع التخبيه على إتقان الاحكام: 

على المعلمة ألا تقتصرّ في التنبيه على تطبيق الأحكامء وإنما عليها أن تُشفعها بالتنبيه 
على إتقانهاء ويؤاء كانت الأحكام مدروسة ف المستوئ نفساء أو المستوئ السابق. 

مثلاً: طالبة في المستوى الأول تطبّق حُكمّ الإخفاء الحقيقي ولكنها لا تُثْمَن آليّنَه 
فينيغي أن تعرف أن للإخفاء طريقة أداء يجب أن تُتقنهاء وعلى المعلمة أن ثُنبهها إلى إتقانه 
يوا مسرا و أكطه<!7 نيس على الأخطاء الأخرى. 

فمن الخطأ مثلاً أن تقول المعلمة للطالبة الى تطبق ولا تتقن: " أداؤك ممتاز". 


وهذه النقطة مهمة جدًا؛ حيث نرى كثيرًا من الطالبات تتخرج من المستوى الثالث 
وهي لم تتقن الإخفاء بعدء ومن نّم يصعب عليها التصحيحٌ؛ لأنهما لم تُنبّه من المستوى 
الأول على الإتقانء فأحذت تُردّد الأداء بشكل غير دقيق حى تمَكٌن من فكّها. 

ولمزيد من البيان ذَكر أعّنا المعلمة بالنقطتين المهمّكَين التاليتين: 


أ أطراف تكامل الأداء: 
إن أي حكم من أحكام التجحويد له طرفان من ناحية الأداء: التطبيق» وإتقان 
التطبيق» وباجتماعهما يتكامل الأداء الصحيح. 


التطبيق ان إتقان التطبيق 
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ب) دائرة الأداء الصحيح: 

لا تستطيع الطالبة ‏ ف بعض الأحيان أو أغليها ‏ أن تنتقل من الأداء الخاطئ إلى 
الأداء الصحيح مباشرة؛ بل تتدرج ف التصحيح إلى أن تصل إلى الإتقان. 

وإتقان الأداء هو: إحكامه بحيث يكون صحيحًا مئة بالمية» ويُصبح لدى القارئة 
سّجيّة أي: «طبيعة من غير 5 

وهناك بعض حالات لأداء الطالبات لا تتمكن المعلمة من إدراجها تحت بند الخطأ 
بالكلية ولا تحت الإتقان تمامّا؛ بل هي أقرب للصواب. ّ 000 

ولكن كما تعتئ المعلمة بأن تطبّق الطالبة الحكم؛ كذلك عليها أن تبسط عنايتها 
وتبذل جهدها وتأخذ بيد طالباتها فلا تتخرج الطالبة إلا وقد وصل أداؤها إلى دائرة 
الإتقان» وهذا ليس لتعنّت أو تشددء بل سعيّا لبلوغ مرقى قراءة ترضي الله وب فطالما أن 
المعلمة شرحت الحكم؛ فعليها أن تتابع طالباتًا في إتقانه. 

والشكل التالي يوضح هذه الدائرة: 


)١(‏ الأداء في دائرة الصحيح: (أقرب إلى 
الصواب). 

(7) الأداء أقرب إلى الإتقان. 

() الأداء متقن مثة بالمئة» وهنا مركز الدائرة 
وهو «الموضع الذي ينبغي أن تطلب المعلمة من 
القارئة أن تلتزمه ولا تبرحه في أدائها ع 
الأحكام". 


دائرة الأداء الصحيح ” 


١ 


- "لسان العرب" /١15(‏ 799). 

'- مُقتيّس من معين المركز في "لسان العرب" (ه/ 08 8). 

"- نقلةُ 7 الشيخ محمد عبد انيد مصطفى الشريف» اللُحاضر في معهد "الإمام الشاطبي" التابع جمعية تحفيظ 
القرآن الكريم يحدة» وهو عن مشايخه الأفاضل. 
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مثال: 
طالبة تفخم أحرف التفخيم» ولكنها لا تراعي درحاته, فالأداء في دائرة الصواب 
لأنها تفخمء ولكنه ليس في دائرة الإتقان؛ لأنه لم يأحذ درحتّه الي يستحقها من التفخيم. 


أهمية دائرة الأداء الصحيح: 

١‏ تساعد المعلمة على الحكم على أداء الطالبة يمرونة» وذلك عندما تُبيّن لها مدى 
تحن أدائها لحُكم ما أو حرف ماء وأنه في طريقه إلى التحسن فلا يمكن هنا أن تحكم 
على الأداء بأنه عامط بل ويه سي كيرة من الصوات: هكذا إلى أن يدحل ف دائرة 
الإتقان. ْ 

؟ فيها تصنيفٌ يوقف الطالبة على مستوى أدائها بوضوح. 

فيها إنصافٌ للطالبة» لأنها تأحذ حقها في وف أدائهاء بلا بخس» ولا تعثت. 
والجدير بالذكر هنا أن على المعلمة ألا تفصل إتقان الأحكام عن بعضها: ْ 

مثال: حركات المد العارض للسكون: على الطالبة أن تتقن أداءها بالقصر والطول 
والتوسطء ولكن في واقع التزيج لرئإن أغلت الطالبات يتقنّ وّحه: أربع حركات ولا 
يتقنّ وه أدائه بحركتين» أو نسمع الطالبة تُثقن أداء « عَآلدَّكَرَيْنِ 4 بوجه الإبدال ولا 
تُتّقنه بوحه التسهيل. 

وهذاأمرٌ مهم جدًا لأن عدم العناية به سيجعل تلك الأوجُة فر المعو 
بإتقانها ‏ على مر الزمن؛ شبة مُنسيّة في الأداءء بينما هي وجة مَقروء به في الرواية. 

كما أن على المعلمة أن ع الطالبة إلى استخدام تلك الأوجه في قراءة الورْد» 
أبلتفلا: تسر خدية بقض رامد العارض» وختمة أخحرى بتوسطه. .. وهكذاء لتبّقى لدى 


الطالبة مرونة في أداء هذه الأوجه» ولتستشعر يُسرّ تلاوة القرآن الكريم. 


حلاحظة هاحة: 
«المطلوب من الللمعلمة أن تصل بطالباتا إلى دائرة الإتقان» ولكن ‏ ومن باب 
الواقعية ‏ لن يتأتى ذلك لجميع الطالبات» فمن المستحيل أن جعلهن جميعهن على 
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عورف واعق من الاثقان” هيا أن القارق الواسه قدا يتفاوت إتقاله العروف ين خالة 
وأخرى» ويجمع في قراءته بين متقن وصحيح»'. 

فالحاصل أن الطالبة قد تتقن وقد لا ثتقن» هذا أمر وارد وملموس؛ ولكن على 
المعلمة بذل الجهدء وعلى الله التكلان. 


0 الكقنبية حسب هحستوى الطالباتت. 


فتَُبّهُ المعلمة طالباتها حسب مستواهن (والمستوى غالبًا ما يُقرّر من بداية الدورة 
الدراسية)؛ فلا تُثقل عليهن بزيادة معلومات» وكثرة تنبيهات» وهن لا زلن ضعيفات. 
وعلى العكيس؛ فتَرفمٌ المعلمة 0 التنبيه» وتكثفُ المعلومات مع الطالسبات 
المتقدّمات. 

مثال: معلمة تدرّس طالبات المستوى الأول» ول يدرمئن الصفات بعد؛ وخلال 
القراءة اللجماعية نبهت (ثائلة: 

"عدن قراءة « لَهُم فى 4 وراعين التوسط في الميم» فقد كادت أن تُدغم في الفاء"؛ 
فكيف سيصححنء ولم يدركن مفهوم التوسط؟! 

فمن الأفضل أن تنبه بقوطا مثلاً: ".. لا تستعجلن في نطق الميمء بل أعطينها زمنًا 
يسيرًا.. تين فيها قليلاً .."» ونحو ذلك. 


١‏ الاولوية هي تصحيح اللاأخطاك: 
فالخطأ الواضح (الحلي) أولى في تصحيحه من الخطأ الدقيق (الخفي)» والأولوية تعئي 
أن تبدأ المعلمة بتصحيح الخطأ الحلى قبل الخفي. 


:١لاثم‎ 


طالبة قرأتْ كلمة « غَفورًا م »> » فأحطأت عند الوقف عليها خطأين: 

الأول: لم تفحم الألفّ التفحيم المطلوب. 

الثاي: زادت مد العوّض عن حركتين. فالأولوية أن تبه هذه القارئة على مد 
العوض ,عقدار ح ركتين» ثم على تفخحيم الألف. 


'- فضيلة الشيخ: محمد عبد المحيد مصطفى. 
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مثال؟: 


طالبة قرأت « فَوَسَطْنَ يم 4 بالاقتراب بالقلقلة من الفتحة» وزادت ألقًا بعد النون» 
فهنا الأولى أن تُنبَّهَ أولاً على ترك زيادة هذا الحرف آخحر الكلمة» ثم تنبّّه على إتقان أداء 
القلقلة. ش 

مثال7: 

طالبة المستوى الثاني لا نبدأ بالتنبيه على صفة التوسط ف الراء لديها ‏ مثلاً ‏ 
بينما مخرج الراء خاطئ بالكلية؛ فالأولى البدء بالتنبيه على تصحيح المخرج. 

مثالغ : 

طالبة تنطق حرف الضاد ظاء؛ فهذه لا تنبه على تحقيق صفة الاستطالة» بل الأولوية 
قي التنبيه على المخرج. 

مثاله: 

طالبة مستوى أول يفوتُّها تطبيقٌ بعض الأحكام الأساسية؛ فهذه مثلاً لا ثنّه على 
تطبيق صفة الهمس ف حرف التاء. 

مثال": 

طالبة في المسستوى الثاني لم تقترب من مخرج الظاء الاقتراب المطلوب في كلمة 
< يُظَرُورت » كما أنها لم تفخم غنة الإخفاءء وعليه: تنبه أولاً على إتقان الإخفاءء ثم 

مثال/7,: 


أحطأت الطالبة في الراء عند قراءة ١‏ قَدَ جَاءَكُم ا 4 وكسم:..ى الأخمطاء 
التالية: لم تفخمها تتكثيا»ه ‏ *# اتح نيها بلّدْغة 

فكّري معنا.. ما هو الترتيب الصحيح للتنبيه على هذه الأخطاء؟ 

الجواب: 

١‏ التنبيه على التشكيل (فْتَحَنّها). 

التنبيه على المخرج (أتت فيها بلدغة). 

التنبيه على التفخيم (لم تفخخمها). 
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والأولوية في تصحيح الأخطاء تكون بشكل عام حسب 0 س0 


1 إتقان الأحكام الأساسية 


تطبيق الأحكام الأساسية 


لا الكنبية التشاهل الحتوازن: 

وذلك بأن لا تقصّر المعلمة عملّها على التنبيه على أخطاء محددة دون أخرى: 

فلا تُركّز على خط دون خطا: ْ 

مثاله: تنبه المعلمةٌ القارئة دائمًا على إتمام الخركات» وتترك تنبيهّها على ضبط المدّ 
العاررض للستكوة: ْ 

2 أو على مستوى دون مستوى: 

مثاله: معلمة تدرّس المستوى الثاني» فدائمًا تُركّر في تنبيهها على أن تأي القارئة 
بالتفخيم» وتهمل التنبية على أن تُتقنَ القارئة أداء القلقلة. ْ 

3 أو على كيفية في الأداء نفسه دون أخرى: 

وجقالت بتاحة يه قتا على لفطل الخيشومي مع الإدغام» وتترك التنبية على 
ضبط زمن الغنة فيه. 


هذل 


عراس لجالوه 


من أسياب اقتصار المعلمة على أنواع معينة من التنبيه: 

صرق أق كبر ميا عا يسيب ذلك الاكسبارء :ترا الغلمة ررض على 
الشمول: 

١‏ اكتشاف خطأ حديد لدى القارئة فيُركز عليه على حساب أخطاء أخرى. 

5 سماعها مسن معلمة ما عن نوع من الأخخطاء لم يكن لها على بال» فعندما 
تستمع إلى طالباتها تركز على هذا الخطأء وترى أنه موجود فعلاً في بعض طالباتًا؛ 
فتسيطر عليها الرغبة في تدارٌكه بسرعة» فتنبه إليه» وتغفل عن غيره. 

+88 تلبسية رغبة طالبة ما قالت لها: "يا معلمي! هل صححتٌ الخطأ الفلان في 
قراءق؟ لانن نوص عليه كثيًا “» فترستّر المعلمة على هذا الخطاء وتنسى التنبية على 
بعض الأخطاء الأخرى. 

:كا وحود هذا الخطاً في قراءتًا عندما كانت طالبة» أو أنما لا زالت تخشى 
الوقوعَ فيه وتحتهدٌ في الابتعاد عنه» فيكون محل اهتمامها في قراءة طالباتما هو هذا المخطأ 

]ا مهارة المعلمة في تصحيح خطأ معيّنِء فُرَكْرَ عليه» بينما تتحاشى التنبية على 
أحطاء أخرى لقلة المهارة في تصحيحه. 

قعلى المعلمة أن تُوازن في التديهات ميش يقكون شاملة لما ينبغي أن تتعلّمه الطالبةٌ 
في المستوى المدرّسء» فلا يكون ديدثها التنبية على خطأ ما مع إهمال التنبيه على خطأ لا 
عد ا 0 

إذ إنه من المهمّ أن تَخْرّجٍ الطالبة من قراءتما بفكرة متوازنة عن أخطائهاء فلا يفيد 
الطالبة أن تظن مثلاً: أنه ليس لديها البو اخطي إن و ساد يسنا لدي لعطاء ين 
التصادمء وضبط زمن الغنة» والتفخيم. 

حلاحظة: 

ليس الخلل هنا في التركيز على تنبيه معين؛ فإن هذا أمر هام مطلوب؛ وإنما 
الخلل في ترك تنبيهات هامة أخرى. 1 
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عراس لجالوه 


| شوايط التنييد_| 


[1] » التخطئة عن تثيت': 
لا تُنبهي القارئة على خطأ إلا وأنت متأكدةٌ من حصوله فقد يعتري المعلمة شيء 
من قلة التركيز أو الوهم أو الظن أو الالتباس. 


إذا لل أكن متاكدة من خطأ الطالية» فماذا أفعل؟ 


إن كنت أختنا غير متاكدة من الخطأً؛ فالجئي قبل التخطئة إلى إحدى الطرق 
التالية: 


ذل طلب الإعادة: 
بأن تقولي لا مثلاً: "أعيدي".. أو : "أسمعيني م أحرى كلمة..." 


ل طلب الإعادة بعبارات تبين أنك لست متاكدة: 
مثل: "أعيدي .. أريجة أن اكد" "حبذا أن تُعيدي.. كأني سمعت الدال 
مضمومة".. "أريد أن أطمئن فأعيدي". 


التجربة مع الطالبة للوقوف على الخطاً: 

وذلك بأن تستخدمي بعضّ الحركات الفنية الى يمكن من خلاها أن تكتشفي هل 
أخطأت كما ظننت أم لا؟ لي ْ 

ْ :١لاثم‎ 

طالبة لديها غنة مع حرف الواوء ولما سمعثها المعلمة لم تتأكد هل لديها غنة أم لا؟ 
وهنا تبنت بالتجربة العملية» حيث طلبت من القارئة أن تحرّب الطريقة التالية: 

تقرأ الطالبة رول فيد اده وخلال ذلك تطلب المعلمة منها أن تسد إحدى 

فتحتج الأنف ثم تفتحها ثم تسدها. . على التوالي بحركات سريعة» (بعد أن تقو م المعلمة 


'- "الأساليب التبوية في علاج الأخطاء" بتصرف. 
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اهن 


عراس الوم 


بتعليمها هذه الطريقة)» فخلال هذه الحركات كان صوت الواو يُتَكيّرَه مما يت لدى 
المعلمة أن الطالبة لديها غنة مع هذا الحرف. ْ ْ 

فهذه علامة ظاهرة مفيدة للتثبت من التأنيف وهي أنه: 

إذا تغيّر صوت الواو 2ه دل نذا عل أن القارئة تستخدم الأنفَ طريقًا لإخراج 
المييوه 

إذا لم يتغيّر الصوت © دل هذا على أن الواو خرجت من مَحْرّحها الصحيح 
وهو الجوف (لأن الصوت لم يتأث بسدّ الأنف). 

ومن فوائد هذه الطريقة: أنْ الطالبة تَقتنمُ بخطئهاء وتّسعى لتصحيحه بعد تثبتها 
في اسان تهوك 


مثال؟: 

تكون لديك يومًا بعد يوم إحساس بأن مخرج الراء لدى الطالبة خاطئ» ولكنك 
لست متأكدة من وجوده تمامّاء 9 تييزوعه: شُمكنٌ لك أن تقولي لها: 

"كأن (أو أشعر أن) صوت الراء غيرٌ صحيح"2 واطلبي منها تحربة الطريقة الآتية: 

أن تُكَرّر الراء» فإن تكررت؛ فهي في المخرج الصحيح, فالخطأ الذي سمعته ليس 
من المخرج» وقد يكون من الصفة» فمثلاً: تُخرج هواءً مع الراء. 

وإن ل تَتَكَرّرءٍ فإذًا الخطأ في المخرج. 


مثال”7: 
قرأت الطالبة: < عِددَكُم 4 » فشكت المعلمة في ظهور نون مع الإخفاء» فللتاكد 


من ذلك؛ طلبت منها أن تقرأها مرة بالنون» ومرة بلا نون» فسمعتُ صوت نون في 
الحالين» مما عرّز عند المعلمة أن القارئة فعلاً أظهرت؛ لم تخف النون. 


حلاحظة: قد تكون الطالبة ‏ في بعض الأحيان ‏ هي مصدرٌ عدم التثّبت عند 
المعلمة. ... كيف؟ هذا يوضحه المثال الآتي: 
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طالبة لم تأت بالهمس ف حرف الثاء» فنبهيّها المعلمة إلى ذلك» ولكن الطالبة تؤكد 
المتاجنة باقن سقدقم عه ذلك جك المليةج كانه قن و ناكا الطانة دان 
تستخدم معها إحدى الطرق السابقة؛ فإن اتضح المخطا فبها ونعمتء وإلا أشارت للطالبة 
متابعة القراءة» مراعية التدقيق على نفس الحرف ف قراءة الطالبة للتنبيه عليه إن أحطأت. 
ثمرة هذا الضابط: ضبط للتنبيه عن الاضطراب والتشكيك. 


[؟] التخطنة العلمية . 
أي أن يكون تنبية المعلمة للقارئة على أنها أخطأت «مَبتِيًا على دليل علميٌ (عمايًا 
ونظريًا)» وليس صادرًا عن عور أو أمر مزاجي»'» فينبغي للمعلمة آلآ دحل الفصل إلا 
بفكر متفتح» ونفسية طيبة معزنةع” وذهن صاف» متناسية همومها. 
ثمرة هذا الضابط: ضبط للتنبيه عن العشوائية» وحفظ له في إطار التأصيل 


العلمي. 


[؟] متابعةٌ قراءة الطالبة من أول حرف حتى آخر حرف فيها: 

على المعلمة أن تنتبك” على قراءة الطالبة من أوها إلى آخخرهاء فربما أطاتة 
الطالحبة من بداية قراءتها ك:تفخيم همزة: الأعوذ» من الاستعاذة» أو عدم إتمام كسرة 
الباء في «إبالله». 

لاير2 المعلمة وتقول للطالبة: "جزاك الله خيرًا" أو: "حسبّك" وهي لم تنه بعد 
قراءة الحرف الأير من الآية» بل ادك لم تقرأ الكلمات الأخيرة من الآية!؛ وفي 
هذا بخس لحق القارئة» وتفويت لمصلحتها في تنبيهها على خطأ رما وقعت فيه في آخر 
حرف من الكلمة الأحيرة» فمن إتقان المعلمة أن تُركّز على ععواتم الآيات وخحنام قراءة 
الطالبة كتركيسزها على باقى قراءتاء ولا منفى 29899 حرصًا على مصلحة الطالبة 
وإعطائها حقها. 

ثمرة هذا الضابط: ضبط لحدود عملية التنبيه» بحيث تبدأ من أول حرف إلى آخر 
حرف تنطقه الطالبة. ' 


'- " الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". 
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محاذير في التنبية 


وق حتام الحديث عن التنبيه؛ نرحو منك معلمتنا عند تنبيه القارئة أن تحذ تحذري بما يلي: 

١‏ كنا التنبيه على أخطاء غبر موجودة في تلاوة الطالبة: 

وهذا إغا شح عن قلة التركيزٍ أثناء قرابلا الطالبة». أوعدم التمكن من هذا العلم عمليًا 
أو نظريًا. عام 

فعلى المعلمة أن تحذر من ذلك؛ فإن تكراره: #ا, 
بتوحيهات المعلمة» لأن منهنّ مَن تعلم أنه لم 
في/قرقا أو قراءة زميلتها). 


أ يثتقص اهتمام بعض | 
يكن هناك اللخطأ اناق نبهت عليه (سواء 

ب فيه لإصنييج !اق 1 

ج - فيه ظلم للطالبات وَرَاركان غير مقصود). 

د ناهيك عن أن عملية التنبيه والتوجيه ستكون ركيكة. 


وقد تقولين: إنيي أحيانًا أشّكُ فيما سمعت!» فنقول: إن هذا واردٌء ولكن لا 
يعلتك الشلث تحزمين دائمًا بوقوع الخطاء بل عليك التريث قليلاً؛ وذلك بأن تطلبي من 
القارئة الإعادة قبل أن تحكمي على أن الأداء كان خاطفاء واشفعي هذا الطلب بعبارات 
لطيفة» مثل: "أعيدي .. أريد أن أطمكن ك9 عي أشنا .١‏ 

وقد لا تتخيلين مدى فائدة هذه الطريقة الي تنعكس على نفسيات الطالبات» حيث 
تطيب نفوسُهنَ بأن مَنَّ اله ا عليهن ععلمة حكيمة» تحرص على ألا تصدر تخطئتها إلا 
بعد تثيت. . وهذا مما لمسناه من معلمتنا جزاها الله خيرّاء فكان له أطيب الأثرء والحمد لله. 


7ك إغفال التنبيه على إتقان الأحكام المدروسة سابقًا: 
فقد تُنبّه المعلمة على أن 25 تتقن الطالبات لأحكام المستوى الحا أو المدروسة محرا 
فقطء ولكن تترك التنبية على إتقان ما درس سابقنا. 


5< راحعي: التحطئة عن تثبت» ص: 2٠١7‏ ضمن: [ضوابط التنبيه]. 


١.ه‎ 


مه 


07 عرس لبلالو» 


فعلى المعلمة أن تشمل في تنبيهها إتقان جميع الأحكام. 

اليتق اكول “شرحت الداع دز القلقلة» فينبغي أن لا تغفل عن التنبيه 
على ضبط مقدار المد اللازم. 

في المستوى الثاني: شرحت المعلمة درس التفخيم» فينبغي أن لا تغفل عن التنبيه 
على إتقان أداء جميع أحكام المستوى الأول. 


ود؟ التنبيه على أخطاء أعلى من مستوى قراءة الطالبة: 
من المعلوم أن منهجية التعليم تسير بالتدرج حسب 3 وبالتالي على 
المعلمة أن تراعي مستوى قراءة كل طالبة؛ فإن تحاورٌ ذلك يُبرز بعض السلبيُات» ومنها: 
أ عدم تحقيق الحدف من التنبيه» فَإِنْ ار مستوى التنبيه يؤدي إلى بطء 
الطالبة ف تصحيح الأخطاءء حيث يصعب عليها و إأعلى من مستواها 
من جهة» ومن جهة أخخحرى؛ يهل هذه التوجيهات عن تمطحيح لاع اا باع 
هذا ولا ذاك!. ست 0 
ب» صرف الوقت على حساب الأخطاء ا ا 
23 قلة استيعاب الطالبة لمذه التنبيهات. 
ده شعور الطالبة بفتور ف العزيمة» فإن ارتفاع مستوى التنبيه يشعرها بصعوبة 
التحسّن والبعد الكبير بينها وبين 5 القراءة. 
ده 599 حاحز بين المعلمة والطالبة» لأن مثل هذه التنبيهات تُشعرها أن المعلمة 
لم تُقَدّر ما يُلزمُها من التنبيهات المناسبة. 


حلاحظة: قد تتميز إحدى طالبات الصف بقَدْرَتَا على استيعاب توحيهات معلمتها 
من أول مرةء فيُمكن للمعلمة أن تعطيها بعض التتبيهاات من إلى الأعلى لتستفيد من 
وقتها وترضي طموحها. 
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ذا استخدام كلمات أو مصطلحات غير واضحة أو غير منضبطة في التنبيه 
والتصحيح: 

افإن ذلك سوف يشوّش على الطالبة»اويُضعف عملية التصحيح من حيث إن 
الطالبة لا تفهم كنْهَ خطتهاء وبالتالي لا تعرف”مكالاي ينبغي أن تصححه ويُولّد مع 
كثرة تكراره اضمحلالاً في الدقة لدى الطالبة» وركاكة في البلوتتات.. 

انظري مبحث: مفردات التنبيه والتضحيس ص: ١7١‏ وما بعدها. 


أ 
هي لايور 


هذا ترك متابعة التنبيه على يعض الأخطاء: ' ش 

فينبغي أن تكون جميع الأنطلم مب تحرص المعلمة على التنبيه إليه بلا استثناء» مع 
مراعاة معايير متابعة الخنطأ كما سبق وذكرثا”” 

أمثلة لأمور قد تترك بعض المعلمات تصحيحها: 

» عدم إتقان الأحكام الأساسية. (خاصة: الإخفاءء والإدغام الكامل والناقص). 

* التنفس وسط الكلمة. (خاصة للمستوى الأول). 

© البدء بالكلمة المعرقة ب: (ال) بتحريدها عنها. (خاصة للمستوى الأول). 

* عدم مراعاة درجات التفخيم. 

© التأنيف. 

*» عدم فتح الفك مع الألف. 

© عدم حفض الفك» وترك الاعتماد على وسط اللسان مع الياء. 

» عدم مراعاة الوقف والابتداء. 

© عدم التغي. 

ا (مما يجعل القارئة تقف ‏ مثلاً ‏ على 
حرف ما بزمن أكثر مما ينبغي له). 

وغير ذلك مما قد ع د لا 

لا صعب على الطالبة .. 

لا أو تصحيحه غير مهم الآن.. 


لا أو يكفي الإتيان بأصل الحكم .. 
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غزاس جلو 


[] أو هذا تكلف.. 

[] أو هذه طبيعة الطالبة .. 

مغلاً: من الخطأ أن تكتفي المعلمة من طالبة المستوى الأول بألا تُظهر النون مع 
أحرف الإخفاء وتترك التنبية على الاقتراب 3 الحرف المخفى عنده. ْ 

لين أن فى :من طالنة الكنستوى الكا بألا ترقق الحروف المفححمة» وتترك التنبية 
على زيادة التفخيم حسب مراتبه. 

”0 تبه الطالبة على التأنيف إلا عند دراستها للمستوى القالث. 

فكل ذلك مما يُضعف عملية التعليم» إذ ينبغي أن تتعلّم الطالبةٌ إتقانَ الحكم من 
الأساسء فكم من طالبة تأسَّفت لعدم تأسيسها بالقراءة الصحيحة من البداية» يأف 
أصبحت يحد ملإلقة ف الوطع عن الأداء الخاطئع. ْ 

فصحيمحٌ أننا نقبل الإتيان بأصل الحكم من الطالبة الي تتلقاه لأول مرة؛ ولكنّ 
هذا القبول ينبغي أن يكون محدّدًا مدة معقولة داخل إطار الدورة الدراسية» وعلى ألا 
تُظهره المعلمة للطالبة .عثل قولها: و ا ره 
المعلمة» فعليها ألا تترك الردّ فيه وأن تتابعه لها وإن 24 الت الحكم ف 
الدورة نفسها. 


التعود على سما ع أخطاء معينة: 0 

فنتيجة القراءة اليومية للطالبات» وكثرة الأخمطايا' قب تِنْغودٌ المعلمة سماعهاء وبالتالي 
يهقف مستوى إحساسها خا ما الغو أو ان اجا ا ده 
موجودة سابقا أو استحدت ف قراءة الطألبق: (وتُفاجا عند امتحان طالباتها أن المعلمة الي 
تُشاركها التقييم تَرصّد أخطاء لم تكن كت ثنبه طالباتها إليهاة ختيثيهر بالتقصير والتفريط. 


وتدازكا لذلك يَحسُن بالمعلمة أن ثبع الأمورَ التالية أو بعضها: 


كنا استضافة معلمة متميزة ‏ بين فترة وأعرى ‏ في إحدى حصص القراءة 
الفردية لتستممّ إلى قراءة جميع طالباتهاء وتقيّم مستوى القراءة» فتجمع معلمة الفصل 
مُجمّلّ الأخطاءء وكقارت تينها وين ما تبه عليه عادة وتستدرك ما قد فاتها من أحطاءء 


0 


اهن 


عراس الوم 


على أن 0 مك المناقشة قشة في أحطاء الطالبات في غرفة المعلمات» أو الإدارة» وليس أمام 
الطالبات!. 


لكا الاستعانة بمعلمة متميزة أثناء الامتحانات الشفوية الدورية. 

وهذه الطريقة مفيدة 27000000 المعلماتُ نا ولكن ف على ضرورة 
عدم حصر ذلك بالامتحان التحرييّ قبل النهائي فقط؛ فإِنْ الطالبة ف هذه الفترة قد لا 
تستمكنُ من تصحيح خطأ جديدء لأن المدةً غيرٌ كافية» وف الوقت نفسه يُنشغل ذهتُها 
بوجود هذا الخطأ في تلاوقاء مما قد و عكري أدائها. 

وليك أن يتبَع هذا الأسلوب في الامتحانات الدورية ليتسئ للمعلمة تداركُ 
أي خطأ مع طالباتًا. ١ش‏ 

وينيفى الانتباةٌ إلى ضرورة عدم إشعار الطالبات بأن المعلمة الضيفة قد أتتْ لتُظهرَ 
هد ا عطاء جديدة!» وإنها لتقيّمٌ مستواهُنٌ بشكل عام. 


لكا ولا ننسى دور المشرفة المهمٌ الذي يُمْكن للمعلمة من خلاله أن تطمئن على 
مستوى تنبيهاتها ومستوى قراءة طالباتها. ١‏ 


عدا التأثر بأخطاء الطالبات: كبر ْ 

فنتيجة لتكرار ماع المعلمة عي قدا انتمل هذا انما نفسُه إلى المعلمة» مثلا: 
طالبة لديها إمالة» فتجد المعلمة نفسَّها' نتتهةتتصحيحها لا وتقليدها للصوت الخاطئ؛ 
ُمسيل في قراما كطالبتهاا» والسبب في ذلك ح وله أعلم أن المعلمة تبدأ بالتدريس 
ولمًا تتمكن من الأداء الصحيح للؤُخكام بشكل قوي. 

فعلى المعلمة أن تأخعن” #الإسباب الي نظف سذًا ضد التأثر بأي 
خحطأ ‏ بإذن الله وذلك مثل: القزراعة االسعمرة في المنزل والسماع للمتقنين» ومتابعة 
تصحيح تلاوتهاء للحفاظ على الإتقان. 


يعيعكت 


0 


همل 


غزاس جلو 


”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


". معالجة الخطأ 


إن التنبي هو تمَهيذٌ لعملية التصحيح» وقد تصحح الطالبةعجرد استخدام المعلمة 
لأحد نوعي التنبيه (المحددء أو المطلق)» ولكن ف بعض الأحيان لا تصحح الطالبة الخطأ 
وإن عرفت مكانَ خطئها ونوعّه, مما يعن أن المخطأ بحاجة لمعالجة حى تصل الطالبة إلى 
الأداء الصحيح» وف أحيان أخرى قد يستدعي الخطأ معالجته عقب التنبيه مباشرة. 
والمعلمة المتميزة لا تقفْ عند حدود تنبيه الطالبة على خطئهاء بل تتعدّى ذلك إلى 

مرحلة هامّة» وهي معالحة هذا الخطأ وصولاً إلى تصحيحه؛ وتشعرٌ أن ذلك من مقتضيات 
أمانة تعليمها وحق الطالبع ايو . 

ْ اللي عا حباها إيكوالعلم والمعرفة والكخيرة والفهم لدقائق التجويد؛ يمْكن أن 
تأحذ بيد الطالبة وتساعدهاء وتذلل لها عملية التصحيح مستعينة بالله وَكَك. 


حلاحظة: 

الفرق بين التنبيه ومعاحة الخطأ: أنه في التنبيه ستصحح الطالبة خطأها بنفسها 
ابتداء؛ أما في معالحة الخطأ؛ فإن الطالبة ستصحح من خلال ما تعطيها المعلمة من دلائل 

أهمية معالجة الخطأ: 

١‏ استيعاب الطالبة لسبب خطثها والطريقة العملية لتصحيحه. وبالتاليي الوصول 
إلى الأداء الصحيح. 

7 اخحتصار فترة تصحيح الطالبة (خلال الحصة)» واجتناب تكرار الطالبة للكلمة 
دون الوصول للأداء الصحيح. 

©9٠‏ مد يد العون للطالبة» فكثيرات لا يُدركن العلاج الصحيح لأخطائهن. 

4 © تتأكد عملية تصحيح الخطأ عندما لا تستطيع الطالية التصحيح بنفسها ممحرّد 
التنبيه. 


0 
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أسسن هعالجة الخطاء 
حي تثمر عملية تصحيح الخطأ؛ لابد للمعلمة أن تعتمد في ذلك بعد الله تعالى 


وتوفيقه ‏ على الأسس التالية: 


١‏ بيان سبب الخطأً 

؟ [-> تقليد المعلمة أداء الطالبة الخاطئع 

+ | قراءة المعلمة الأداء الصحيح 

ع !> تقليد القارئة لأداء المعلمة الصحيح 

> إعطاء الطالبة طريقة للتصحيح 

5 |->» تدريب الطالبة على الطريقة عمليًا 

> التقويم والتقييم 

> حث القارئة على الإشارة إلى موضع خحطئها 
> استخخدام أساليب لتصحيح الأخطاء 


0 


تج شح ايت 


وفيما يلي نضع هذه الأسس تحت المجهر لزيادة التوضيح. . . 
ال جيان هعيبب الخطاء 
وذلك بأن توضّح المعلمة للقارئة الخللَ الذي أدَّى إلى حصول الخطأ. حى تتداركّه 
القارئةٌ وتتخلّصٌ منه» وبالتالي تصل إلى الأداء الصحيح. 1 
كيفية_بيان سبب الخطأ : 
إن بيان سبب الخطأ يتم عبر طريقين: 


اي ا ا 0 


بيات عملي بيان نظري 
بلفت انتباه القارئة إلى ما فعلتّه بفمها من «برَدٌ القارئة إلى النقطة الِيَ خالفتّها من 
حركات خاطئة (سواءً في الفلكٌَ اللسان» التجويد النظريء بتذكيرها بالقاعدة الي 


الشفتين. . الخ). تَحْكّم الأداء الصحيى١‏ 


١‏ "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف. 


0 
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:١لاثم‎ 


سمعت المعلمة صوت لدغة في الراء عند قراءة الطالبة.. 
ْ فييّنت لها سيب خطتها: 
أنها تقب طرف لسانها إلى الخلف تذاكرت معها مخرجٌ الراء ومعيق 
الظهر بالنسبة للسان 
(ينبغي سؤال الطالبة عن المخرج) 
ثمرة هذا البيان: 
أن القارئة ستحاول أن تقدّم طرف لسافها وتضعه عند لئة الثنيتين العلويتين» وتعتمد 


على ظهر الطرف دون قلبه. 


مثال؟: 
طالبة شل ددت الدالَ عندما وقفت على كلمة « أُحَدّ 02 » ؛ 
فيّنت ها للعلسمة سبلي مطل 4كها: 
يس سسجت ص سه 
أنها أتتْ بتصادم ثم تباعد تذاكرَّت معها: 
تج عن ذلك دا شبالدة « أن كلمة لأحدٌ» فيها دال واحدة 
أي: نتج حرفان (غير مشددة). 


ه أحرف القلقلة (غير المدغمة) تَحْدْثْ 
بالتباعد, وليس بالتصادم ثم التباعد. 


ثمرة هذا البيان: 
أن الطالبة عندما ستنطق الدال ستأق بالتباعد هياشرة ولا تسبقه بتصادم. 


0 
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حلاحظا- قاحة 

© يفيد المعلمة في تحديد سبب الخطأ معرفة منطلق التصحيح وجهاته وقد سبق 
ين ذلك ص: ١‏ وما بعدهاء فيُرحى العودةٌ إليها. ْ 

© قد تظن المعلمة أن بيانَ نوع الخطأ هو بيانُ السبب» وهذا لا يصمّ دائمّاء 
فهناك فرقٌ بين التوع وبين السبب» ويوضح ذلك الأمثلةٌ التالية: 

١‏ س طالبة أمالت الألف (إمالة كبرى): 

نوع الخطأ -> إمالة كبرى. 

سبب الخطأ -> الاعتماد على مخرج الياء» وخحفض الفك. 

؟ س طالبة فخمت التاء في كلمة ل يَسَتَط ع»: 


نوع الخطأ > تفخيم حرف مستقل (التاءع). 
سبب الخطأ > اتحاه ضغط الصوت للأعلى وتقعّر اللسان» ورفع أقصاه. 
© قد تسمع المعلمة حظأ 'ؤلكنْ لا يتبين لها سييّه فور سماعه» فممًا يُساعدها على 
معرفته: المناقشة: 0 
بأن تناقش القارئة حول ما تفعله أثناء أدائها الخاطى» وذلك يمثل الأسئلة التالية: 
"أين تضعين طرف لسانك؟". "هل تشعرين أن وسط اللسان مقعّر؟"...إلخ. 
فوائد بيان سبب الخطاً للقارئة: 
© انطلاقة مُحكّمة للمعلمة نحو تصحيح المخطأء فمعرفة السبب بداية طريق 
التصحيح. 1 
© توضيح السبب عمليًا ونظريًا يقدّم للطالبة مادة علميّة قوية تساعدها في 
التصحيح. 
© ,«إرشاد للقارئة حي تتدارك وتحتنب الوضع الخاطئ فلا تقع فيه مرة أحرى»'. 
فمن المهم جدًا أن يكون لدى المعلمة مهارة ودقة في معرفة سبب المخطأ"» وموفقة 
تلك المعلمةٌ الي تصلٌ إلى سبب الخطأ بدقة» لأنّ عملية التصحيح تنب عليه. 
'- "الأساليب النبوية في علاج الأخخطاء". بتصرف. 
'- وقد أشرنا إلى ما يساعد المعلمة في ذلك» في مبحث: عوامل تصحيح الخطأء ص: ١١‏ وما بعدهاء ومبحث: 
التقاط الخطأ. ص: 0" وما بعدهاء فراحعيهما مشكورة. 


١15 
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ومما يلحّق ببيان السبب: 

بيان السبب المعنوي: 

في بعض المرات يكون خحطأ القارئة العملىي ناعا عن سي معتوى ل عاذي فهنا 
يحبّدُ للمعلمة أن تُبيّن للقارئة هذا السبب لتنتبة وثُركْرَ على الحرف الذي تقرؤه. 


ومن الأسباب المعدوية: 
17 وه - 
١لا‏ تأثر تُطلق الحرف بما بعده, نتيجة تركيز الطالبة ويه فمها لأداء الحرف 
التاللي» أي عند انتقالهها من حرف إلى حرف. 
مثال: 


طالبة فحمت الحمزةً في كلمة: « الأقصًا » ؛ فتقول لا المعلمة: "فصّمْت الهمزة» 
لأدلك: ث كرون لين القاف". لأنْ الطالبة تيت لتْطقٍ القاف حال قراءتها للهمزة. 

زه تأثّر بطق الحرف بما قبله. نتيحة استمرارية كيفية أداء الحرف السابقء أو 
شيء منها. 

:١لاثم‎ 


طالبة قرأت: « وَعَيُونِ » فابتدأت بنطق حرف العين والشفتان مفتوحتان» نتيجة 
- - 
2 م 2 2 7 
تأثرها بفتحة الواو» والصحيح أن تبدأ نطق العين مضمومة من البداية» فعند التنبيه تُشير 
الغلمة إل هذا السين: 


1 ١ مثال؟:‎ 


طالبة أتت بغنة في الياء من كلمة: « مد مني » » فتقول ها المعلمة: "لقد استمررت 


في الغنة بعد النون .. صَفي الياء من الغنة". 


“لا التركيز المبالّغ فيه على جزئيّة مُعيّنة من أداء الحرف. 
مثال: 


بها 


طالبة زادت ياء عند كسرها للنون في: « وَيُتَمٌ يَعْمَتَهُم 4 » فتقول ها المعلمة: 


"من حرصك على إتمام كسرة النون؛ زدت ي 


١١ه‎ 


0 
ا م 


0 


غزاس جلو 


8] انقطاع أو ضيق النفس مما يذهب أو يضعف أداء بعض الأحكام. 

مثال: 

طالبة أنتقصدة زمنَّ المدّ عند الوقف على كلمة: وَحيلاٌ © > لأنه انقطع 
تفسهلاة فتقول لما المعلمة: "انقطع نقَسُك؛ فأنقصت زمنَ مد العوض فْ: (وكيلاً».. 


أعيدي مع ملء رئتيك بالهواء» ووفي زمن المد". 


فمثل هذه الأسباب قد تغيب عن مدارك المعلمة» ولكن بمكن لما أن تستشفها 
بفطنتها وخبرتهاء لأنه يوجحد طالبات يُقعن في بعض أنخطاء التلاوة لهذه الأسباب» وليس 
عن تهاون أو تكاسل. 

ولك لا ٠.١‏ ننبه المعلمة أن تتيقن من وحود مثل هذه الأسباب؛ لعل 
تتخذها بعض الطالبات ذريعة للخطأ في كل مرة. 


فنوائد بيان المعلمة مثل هذه الأسباب للقارمّة: 

© يجعلها تَعْلّمُ أن خطأها لا يحتاج إلا لشيء من التركيزء بمعين أن تُرَكْرَ في 
القراءة على الحرف الذي تقرؤه الآآنء فلا تقرأ الحرفَ وهي لازالت متأئرةٌ بما قبله» أو 
تقرأه ف بَئ فمّها لنطق الحرف الذي بعده. 0 

© تشعر أن معلمستها 5757 << وأا تتابعها حى ف مدى تركيزها أثناء 
قراءتها. 

وف ذلك عدل من المعلمة وأمانة. 


5 كقليد الهمعلهة أداء الطالبة الخاطي. 


0 مر ل 5 20 
- : - . 
: 7 : د 
١‏ لض يت 7 / المعاينة 1 
9 تت ب د م كذ جنع 9 
1١15‏ 


أما التصويت: فهو أن تُسمعي الطالبة أداءها الخاطئ. 

وذلك عير الآتي: 

٠‏ اطلبي من الطالبة الإصغاء إليك والتركيرٌ من أجل المقارنة. 

يلدي أداءها الخاطى. ْ 0 

* بين لها ماذا فعلت حين قلّدتها؟. مثلاً: تقولين لها: "أنا وضعتٌُ طرف لساني في 
مخرج النون"...إلخ. 

٠‏ حاوري الطالبة ‏ فلا تقصّري عملك على تقليدها فقط ‏ وذلك يمشاركتها 
ببعض الأسعلة مثل: "هل سمعت صوت نون ؟" .. » فتستنتج القارئة ماهيّة خطئهاء فإن 
ذلك سيّحعلها أكثرَ استيعابًا لخطتهاء وأشدٌ حساسية في السمع؛ ما يساعدها في اجتناب 
الصوت الخناطئ؛ ويحمَقْ الهدف من تقليد المعلمة لخطأ القارئة. ْ 

وإن كان الخطأً لا يستدعي إلا الأداء الصوق؛ فيُكتفى بذلك ولكن قد يستلزم 
أيضًا النقطة التالية: 


وأما المعاينة: فهي أن تُرِيها هيعة أدائها الخاطئع. 

وذلك عبر الآني: 

» اطلبي من الطالبة تدقيقّ النظر إلى فمك. 

© قلدي خحطأها. ْ ْ 1 

« بيِّنٍ لها ماذا فعلت حين قلدتهاء مثلاً: تقولين لها: "انظري إلى طرف اللسان 
كيف برز طرفه بشكل زائد" (الخطأ في مخرج الظاء). أو: 

» حاوري الطالبة وذلك بنحو الأسعلة التالية: 

"كيف رأيت هيئة شفيَ؟ ماذا فعلتُ بفكي؟".. إلخ» فتستنتجُ القارئة صورةً الخطأ 

1 وهنا يفيد الطالبة أن تستخدم المعلمة يديها مشيرة إلى موضع المخطأء فتشيرٌ بالسبّابة 

إلى الشفتين, أو الشناياء أو طرف اللسان .. و ما إلى ذلك ما يتناسبُ مع نوع الخطأ 


ومتطلبات تصحيحه . 


1١1١ /ا‎ 
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وبذلك تكون الطالبة قد رأتْ الكيفية الي بَرَرَ خطؤوها من خلاها. 


وفي التقليد فائدة للمعلمة والطالبة: 
أما المعلمة: فتتحسس خط القارئة مُكَوّنة صورةً حقيقية أو قريبة لخطئهاء وبالتالي 
وأما الطالبة: فتتسمع أو ترى خطأها من غيرها فتتحسّسّه أكثر, مما يساعدّها على 
اجتناب الأداء الخاطئ. 00 


حلالحظاله: 

© من ونيد أذايكلان لدى المعلمة قدرة على تقليد ععطأ القارئة؛ وأن تحاول ذلك 
وتبذل الخهد فك ْ 0 

حت عند تقليد المعلمة لخطأ الطالبة؛ من المهم ألا تبالغ في هذا التقليد بحيث يُشعر 
الطالبة أنها أتت بشيء ممحوجء بل عليها أن تُقلّد بلباقة تحمل طابعَ التعليم والتوجيه؛ لا 
الاشميراز والنفور. 


قراءة المعلهة الاداء الصحيح: 

علمي الطالبة الأداء الصحيحء وذلك عن طريق الآتي: 

٠‏ الف نظرها إلى الانتباه إليك (سمعًا ونظرًا). 

٠‏ كرري الأداء الصحيح أكثرٌ من +7[ لوطي الطالبة. 

٠‏ ناقشي الطالبة أثناء ذلك عدًا تممه ا فيما يتعلقٌّ ؟مذا الأداء الصحيحء وذلك 
لتستنتج الحيئيات الي تؤدي إلى الأداء الصحيح. 

« أرشدي الطالبة إلى ما فَعَلته أثناء الأداء. 

شال ستول المي" حمانية طرف لساني قريبًا من مخرج التاء" (المنطأ في أداء 
الإحفاء). 

ونلفت نظر أختنا المعلمة إلى أهمية هذا الأساس في جعل الطالبة تصحح بشكل 
أسرع وأدق؛ لأن أمامها نموذحًا صحيحًا تقيس عليه» ألا وهو أداء المعلمة. 
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حلاحظة: من المفيد: 

١‏ أن تُقلد المعلمة الأداء الخاطئ ثم تُتبعه مباشرة بالأداء الصحيح؛ لتتمكنَ 
الطالبة من تمس الفروق بين الأداعين. 

5 أن تحعل الطالبة تستنبطٌ بنفسها تلك الفروق» وميّرُ وتحددُ الصحيحَ من 
الأداعين. 

وهذه الطريقة هامة جد فمن حلالها تقفٌ الطالبة على خطئهاء وتستوعبه» وتزداد 
قدرئها على تمييز الأداء الصحيح من الخاطئ» وبالتالي تكونُ لما خطوة نحاولة التصحيح. 

خلال ذلك اتبعي أسلوب التجزئة (كما سبق في أساليب التصحيح)» وذلك بأن 
تودي اللمزئية مرة بالأداء الخاطئ ومرة بالأداء الصحيح ثم أذحلي الحزئية مع الكلمة» 
وكرريها بالأداءين الخاطئع والصحيح. ْ 


نستخلص من الأساسين ١‏ و ما يلي: 

ذل إن التصويت والمعاينة هما أساس التلقي والتقليد اللذين يعتمد عليهما تعليم 
القرآن الكريمء فالتلقي قائم على حاسّتي السمع والبصر. 

؟س من المهم أن تسيرٌ المعلمة مع الطالبة في تصحيح خطتها على المبدأ الآي: 


(عندما تُرشد إلى الأداء الصحيح). 
تنويه 


ولا ثقولي كذا.. 


(عندما تحذّر من الأداء الخاطى). 


١‏ هناك طريقة مفيدة جذا لُمَرّقَ الطالبة بين الأداءين وتتحسس الخطاً أكشٌ 
وذلك بأن تقرأ المعلمة الأداء الصحيح ثم الأداء الخاطئع (أو بالعكس) وهي تُخثفي فمّها 
بيدها أو بورقة» ثم تسأل القارئة: "أي الأداءين أصح: الأول أم الثاني؟" فبهذه الطريقة 
الشائقة يرتفع ف إحساس الطالبة بالخطأ سماعيًا. 
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للا يخفى عليك ‏ أنحتنا المعلمة أنه يتبغي الحذر من اللحن عند تلقينك 
الطالبة الرةٌ الصحيمحّ» سواء في الحكم الذي أخطأت فيه الطالبة أو أي حكم آخر 
اشتملت عليه الكلمة. 1 
طالية فحمت السينَ في كلمة: « أَلرَسُولُ » » وعند التصحيح لها؛ أدّت المعلمة 
هذه الكلمة ورققت السين. ولكنها لم عط التوسط للراء الساكنة» فينبغي أن تؤدي 
المعلمةٌ الكلمة باتقان جميع ما فيها من أحكام. 


وسبب اللحن في هذه الحالة قد يكون ناشًا من: 
كك تركيز المعلمة على الحزئية الت أخطأت فيها الطالبةٌ» فيقلٌ تركيرُها على باقي 


حزئيات الكلمة. 
كك استعجاهاء فهي تستعحل الوصول إلى الموضع الذي أحطأت فيه القارئةٌ 
لتصححه للا. 


2 كقليد القاركة للاداء الصحيح للمعلهة. 

وذلك عبر الآتي: 

* اطلبي من القارئة أن تُردد وراءك وتقلدَ أداءك بتركيز. 

© اطلبي منها تكرار الأداء إلى أن تقتر ب من الأداء الصحيح. 

يمكن هنا أن ثردد المزئية قط ليسهل عليها ترديثها بشكل صحيح وراءً معلمتهاء 
ثم دحل اللحزئية مع باقي أحرف الكلمة» » وتُرددُها محاولة أداءها بالشكل الصحيح. 

مثال: 

طالبة تضم الشفتين عند قلقلة الطاء في كلمة: « يَلْحَقَطَدُ 4 لتأثّرها بضمة الها 
والصحيح أن تُقلقل الطاء دون أثر للضمء فيسهّل هنا على الطالبة أن تنطق أولاً: (يلتقط) 
دوك هاءء وترددها ريثما يص, لديها مرونة في قلقلة الطاء دون ضمء ثم تنطق الكلمة 
و ضيح قي كلف الع 2 كم 
يأسرها. 
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© قيّمي أداء الطالبة بين ترديد وترديدء وذلك باختصارء محاولة توجيهها إلى الأداء 
الصحيح: فستقولين مثلاً: "نعم .. هذا ا “ااي اتن اموا عي الوكين 
أفضل". 

فمن الأخطاء المشامّدة أن الطالبة تُردد وتُتابع قراءتها دون أن تُوضمّ لا المعلمة مدى 
5ج 


ويمكن للقارئة أن تقلّد أداء معلمتها من خلال: الترديد المشترك: 

وهو أن تطلب المعلمة من القارئة أن ترددّ معها أداء الكلمة» فتبدآن معًا تُطقَّ الكلمة 
ادل القارئةٌ تقليد نفس أداء المعلمة. ْ 

وذلك يساعد الطالبة أبما مساعدة في قياس وضبط أدائها على أداء المعلمة» وتُجحدي 
هذه الطريقة حاصة ةيناز من المدود أو الغنةء وتحديد موضع النبر. 


حلاحظة: عوّدي القارئة أن: 

## تعيد التصحيح من الكلمة الي أطأت فيهاء وذلك لمزيد من التركيزء» فمن 
الأمور الشائعة ما تتعوّده بعضُ الطالبات من قراءة جملة قبل الكلمة الى أحطأت فيهاء 
فَتتَابَعٌ الكلماتث ويضيعٌ التركيزٌ على الكلمة الي تحتاج إلى تصحيح. 

مثال: 

فكّمت القارئةٌ الراءً في كلمة: < قَدِيت 4 عندما وقفت في خحتام الآية الكريمة: 

١‏ إرث أنه عَلْ كل سَىْءِ قَدِيتٌ 2م 4 وعندما نبهثها المعلمة لتّرققَ الراء؛ رددت 
الطالبة: ( إر.ح أله عَلْ كُلٍ سَْءِ قَدِيرٌ © 4؛ والأفضل أن تُرددٌ الطالبة كلمة: « قدِيك » 
فقطء وذلك زيادةً في التركيز» واختصارًا للوقت. 


© ترا كامل الكلمة الي أخطأت فيها عندما تستأنفُ القراءة» فأحيانًا تبدأ الطالبة 
بقراءة الكلمة من جزء منها لأا كانت تتدرب على جزئية منهاء» ولكن وبعد محاولات 
التصحيح لا يصحّ ذلك؛ يل لا بد من قراءة كامل الكلمة. 
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مثال: 
تتدرب الطالبة على تفخيم الراء في: « الْكَهِرُونَ »4 » فتردد: رُو .. رُو .. كافرون» 
وعندما انتهت من التصحيح واستأنفت القراءة؛ نطقت الكلمة بدون (ال) التعريف!. 


تنويه: 

إن تقليد الطالبة لأداء معلمتها أساس هام في تصحيح الطالبة لخنطئهاء فهو المعوّل عليه 
في التلقي؛ فنرى الطالبة تقلد صوت معلمتها في التفخحيم» وأخرى في الترقيق» وثالثة في 
القلقلة...إلخ, ثم تدرك القاعدة النظرية للأداء» فعلى المعلمة أن تركز على هذا الأساس 
ليكون لديهن النموذج السليم لتقليده. 


ه إعطاء الطالبة طريقة للتصحيح ': 
في بعض الأحيان لا تستطيعٌ القارئة الوصول إلى الأداء الصحيح إلا بعد معرفتها 
الطريقة العملية لكيفية التصحيحء والمعلمة الحريصة ُبادرٌ إلى مساعدة الطالبة بإعطائها 
طريقة فعالة تستطيعٌ من خلانها تصحيحّ خطتها. 
وفي ذلك: احتصارٌ للوقت» وتحدبْ لتكرار المعلمة والقارئة للكلمة دون تحقيق الهدف 
من التنبيه. ْ ّْ ١‏ ْ َ 
مثال: 
طالبة تُقلقل الحروف الساكنة (غير المقلقلة)» فلا تكتفي المعلمة في كل مرة بقوها: 
"لا تُقلقليء لا تُقلقلي". بل تقول طا: "أعطي زمئًا للحرف". "قفي قليلاً عند م 
"ثبتي المخحرج"2 "لا تستعجلي ف تُطق الحرف" ..إلخ. 
ْ فعلى المعلمة أن تبذل جهدها ف التفكير بالطرق الي تساعد الطالبة في التصحيح» 
وأن تسأل أهلّ الخبرة في هذا المحال» فجزى الله خيرًا تلك المعلمة الي تقول لمعلمة أخرى: 
"لدي طالبة خطؤها (كذا...)» فكيف أصحح لا ؟!". ْ 


أ انظري مبحث: مفاتيح لتصحيح الأخطاء. ص: .١535‏ 
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حلالحظالهع: 

© على المعلمة أن تجتهد في إعطاء الطالبة طريقة مناسبة واضحة للتصحيح» 
وتحذر من إعطائها طريقة خخاطتة أو غير مفهومة» فالخطأ لا يُصحّح بخطأء إذ إن في ذلك 
هدرًا كينك: كنا أنه شد أن تستعمر الطالية خلق: الطريطة الخاطعة مما ينتج عنه أخخطاءً 
أخحرى ف التلاوة» مثل: التكلف» وضم الشفتين في التفخيم. 

© هذا الأساس يُمُكن للمعلمة أن تبدأ به مباشرة لمعالحة الخطأ. 


أرى أنّ عض الأخطاء متاح الطالية إلى طريقة لتصححهاء 
وليس جفيعهاءلأن هناك أخطاء بمآن أن تُصححها بنفسها . 


هذا صحيح.. فلا يُشترط للمعلمة أن تعطي الطالبة طريقة لتصحيح كل خطأء 
والقيدٌ هنا: أنه يلزم المعلمة أن تعطي طريقة للتصحيح في ثلاث حالات: 
١‏ مع الأخطاء الى يصعب على الطالبة تصحيحُها. 
؟لس مع الأخطاء الي لها طريقة يُمْكن أن تُوصل الطالبة إلى التصحيح بشكل 
ابو 
لاس مع الأخعطاء الي لا تُصححها الطالبة مباشرةً من خلال التنبيه» أو التقليد» أو 
إسماعها الأداء الصحيح والخاطئ. 
كدريب الطالبة على الطريقة عهليا 
أي أن تدرب المعلمة القارقة على الطريقة: أمامّها في الفصل؛ حى درك الطالبة 
كيفية تحريبها والتدرّب عليهاء وفي هذه المرحلة ستحاول الطالبةٌ التصحيح؛ وستقع في 
الخطأء ثم تحاول ثانية كرو امحاولة وصولاً إلى الأداء الصحيح. 
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كا 

إن تدريب المعلمة طالبتها على الطريقة للوصول إلى الأداء الصحيح يقوم على 
أمرين: 

ا) التقوجم: بأن تُوَحة الفارقة إل مايق عديله وسيديته 

ب) التقهيم: بأن تبيّن للقارئة خلاصة ونتيجة هذا التدريب» وما وصل إليه أداؤها 
من حيث الصحة؛ أو عدمُها أو الاقترابٌ منها. 

وهذه النقطة هامة جدًا من حيث أن الطالبة يصبح لديها مقياس تقيس عليه عند 
التدريب في الملزلء أما لو تُركت دون تقييم أدائها لما كان لذلك التدريب الثمرة 
المطلوبة. 

وهذه النقطة تغفل عنها بعضْ المعلمات. إذ إنها تدرب وتُقوم ولكن لا عطي 
الطالبة فكرة عما وصل إليه أداؤها من صحة وجودة. 

ويوضح كيفية التقوم والتقييم الأمثلةٌ التالية: 


:١لاثم‎ 

التدريب على تصحيح خطأ التأنيف: 

العقويم: أن تقول المعلمة للطالبة مثلاً: "سدّي أنفك تمامًاء وانطقي حرف الواو", ثم 
تُتابعُ معهاء فقد تسد الطالبة أنقها ولا يزال صوت الواوٍ مكتومًا نتيجة تعودها على نطق 
الواو من طريق خحاطئ وهو (الخيشوم)» ثم عليها توجيهها إلى عدم الاعتماد أو الضغط 
على الخيشوم. بل توجة صوئها من الحبال الصوتية إلى الخارج عن طريق الفم فقط. 


حلاحظة: أثناء تدريب الطالبات على التخلص من التأنيف لابد أن تسد الطالبة 
فتحيّ الأنف بالكلية» ليحصل التدريب الصحيح وللوصول إلى الأداء الصحيح» لأن هذا 
السد يمنع الصوت من الخروج من الخيشوم وبالتالي يتجه عن طريق الفم وهو المقصود. 


'- التقييم في اللغة: قم الشيء: جعل له قيمة» أما التقويم: فهو من قوّمت الغصن: إذا عدّلته وسوّيت اعوحاحه. 
نقلا من كتاب "فن الإشراف". ص: 5١8‏ و5١51؟.‏ 
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ما أن تكتفي الطالبة بسدّ فتحة واحدة» أو الضغط المتكرر على فتحتٍ الأنف؛ فإن هذه 
القار يق وساف وخوة الثايت دروي سان عاش عله 
التقييم: .مثل قول المعلمة للمتدربة: "صوت الواو مكتوم.." » 
أو: "زالت الغنة من الواوء أما الياء؛ فلا زالت بحاجة إلى تصفية ..". 


مثال7: 

التدريب على تصحيح خطأ في مخرج أحد حروف اللسات: 

التقوبم: تستخدمٌ المعلمة أمثال الكلمات التالية: قَدّمِي .. أَحتّري ..ارقعي .. اقتربِي. 
التقييم: .مثل: "صوت اللام الآن أفضل".. ."هذا هو الصوت الصحيح للراء". 


مثال؟: 

التدريب على تصحيح خطأ في الصفات: 

التقويم: .عثل: "حففي الضغط على المخخّرج.." أو: "اتكئي على المخرج أكثر..". 
"ادفعي الصوت واطواء.." "احيسي الحواء..", "تمهلي قليلاً ".. "أعطي زمنًا.." إلخ. 

التقييم: بمثل: "الآن أصبح صوت الحاء أفضل» فقد حرج معها الصوت والهواء". 


مثالع : 

التدريب إذا كان الخطأ في التفخيم: 

التقويم: يمثل: "اتجهي بضغط الصوت للأعلى .."؛ "احصري الصوت في 
الداحل.."» "لا تقصّري التفخيمٌ على مخر ج الحرف فقط ..". 

التقييم: .عثل: "نعم شعنت طراتبة التفخيم والحمدٌ لله» ولكن لا تضمّي الشفتين؛ 
فهذا ليس من لوازم التفخحيم". 


تنويه: 
١‏ من المهم في هذه المرحلة أن تتحسس الطالبة ماذا تفعلٌ بلسائها أو بصوتا .. إلخ» 
فيكون تدريبها قائمًا على تفكير وتدقيق» مما يساهّم في تصحيح الطالبة خطئها. 


١. 


00 

رق <١‏ 7 
يا ”ب جيرا 

عراس لجالوه 


١لا‏ يحسن بالمعلمة أن تختصرّ وتلخخّص كل ما سبق بإعطاء الطالبة الزيدةٌ من جميع 
محاولات التصحيحء وذلك باعتمادها الطريقة يقة الي تمكُنّت الطالبة من خخلالها من الوصول 
إلى التصحيح أو الاقتراب منة ل لا اد 

" تدربي في المنزل بأن تضعي طرف اللسان من جهة ظهره عند الأصول". 


2 وبعد التدريب تُعرّز المعلمة القارئة منوّعة بين: 
"جيّد بارك الله فيك» تدرّبي على الطريقة نفسها.. و سيصبح الأداء أفضل بإذن الله". 

"اللدائييظ نه الصورة طيب» ولك عليك المحافظة على هذا المستوى لَعْله أفضل". 
"هكذا حَسّن.. واصلي التدريب 0 
"لا بأس.. أرجو أن أسمع غدًا راء أفضل.. احتهدي في التدريب ..' 


أمراة 9 5 2 ع ىد 
"تحسن الأداء بنسبة /5٠‏ تقريباء وستزداد النسبة إن شاء الله مع استمرار 


التدريب..". 
لا زال الحرفٌ يحستاج إلى تفخيم أكثرء تدربي في المنزل بشكلٍ مكثف» وسيصبح 
أفضل بإذن الله .. 


"لم يطرأ 2 عسي منموسة حلق 10 تدربي في المنزل جيداء والله يوفقك .. 
"تحن الحرف بسرعة ما شاء الله! ..". 


فوائد هذا التدريب: 

تستاكد المعلمة من معرفة الطالبةالطريقة التدريب والتصحيحء كأن تكون قد 
عرفت أين ينب بتي اد تق ابإرف لعابنها. 

© تطمين إلى قُدرتَا على التدرّب وفقها. 

تقف على مدى مناسبة ونجحاح الطريقة» فإن أَحْدَتْ؛ كان بماء وإلا انتقت 

طحرويقة اع وهذا لا يتحققّ للمعلمة فيما لو اكتفت بإعطاء الطالبة طريقة للتصحيح 
ولم تدربما عليها في الفصلء» فقد تَعْمّدُ الطالبة إلى تطبيق هذه الطريقة يقة في المنزل ولا ُحدي 
معهاء ما يؤْخَرٌ عملية التصحيح. 
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© تستطيع الطالبة أن تصلّ مع معلمتها إلى شيء من التصحيح على أساس سليم 
تيده مفيارًا لا تتدربُ على أساسه ف المنرل إلى حين ماع المعلمة قراءها في اللقاء 
القادم. 

حث القازكة على الإحشازة ١‏ ضع خطنها 

وذلك بأنْ تضع حطًا بقلم الرصاص تحت الكلمة في المصحفا ) 0 
في دفتر خا لا سيما الأخطاء لبارزة الى عابلثها المعلمةٌ ولم تصحيذها» ,وز 
ل ا 


هذاء؛ٍ مع ضرورة تنبيه المعلمة طالباتها بين فترة ان 


ويُراحع لذلك ١55 /١(‏ وما بعدها). 


4 استخدام أساليب تصحيح الاخطاء 


أو كيفية تصحيحه)» وهنا على المعلمة أن تستخدم الأسلوب المناسب لتصحيحه. 

وما ذكرنا هذا الأساس في خستام الأسس السابقة إلا لأنه يُمْكن أن يُرافقها ‏ 
جميعها ‏ إذ إنه عليه يقوم تصحيحٌ كثير من أخخطاء الطالبات. 

وقد تحدثنا نان عن احة سل الال و بده اس راشي مشكورة. 


حلاحظة: 


لا يشسترط أن تأت المعلمة يمجميع الأسس السابقة ة الذَّكْرٍ وعلى التفصيل نفسه مع 
كل خطأ. 


ل او ل روحت ا 
الآي: 


١ /ا‎ 


اهن 


0 
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طالبة أخطأت بتفخيمها للراء في كلمة: « ذَرَيجُم #: 


أن تقولي اه “رققي راء ( فوتكم 4 " أو 
"انتبهي.. فخمت الراء ف: د درجم 4 0 
وتُعيد الطالبة الأداء محاولة ترقيق الراءء فإن م تصحح»؛ انتقلت ا 
المعلمة إلى النقطة التالية: 
"ل تقليدٌ المعلمة | ٠‏ أمععي الطالبة ع الكلمة كما أذَنّه (بشكر خاطع .. بتفخي 
أداء الطالبة الخاطئ | الراء): 
ثم إتباعه يإسماعها | "ذرّي .. ذرّي". ثم: 
الأداء الصحيح ٠.‏ اقرئي الأداء الصحيح مُراعية ترقيق الراء: "ذرّي 3 ذرّي". 


مستخدمة أسلوب 


وذلك بأن تقلد الطالبة أداء الكلمة الصحيح كما أدّته معلمتها. 
فإن م تصححء تنتقل إلى النقطة التالية: 


فتقولين لها مثلاً: "إنك تتجهين بضغط الصوت إلى الأعلى..": 
مُشبّهة بيدك الكيفية الخاطئة للسان والي ينبغي أن جحتنيها القارئةٌ؛ 
وذلك بتقعير يدك إشارة إلى الوضعية المخاطئة للّسان. 


وذلك بإرشاد الطالبة إلى الاتحاه بضغط الصوت للأسفل.. مع 
سل يدك إشارةً اك الو الصسيفاة للسان مع الراء المرققةء 
تُحاول الطالبةٌ تكييف لسانها كهيئة يدك. 

حللحظة: ممكن أن تستخدم المعلمة أسلوبي ريم كالرسم على 
المنيورة: 
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كل تدرييُها على | وذلك بأن تحرّب الطالبة الطريقة» مُكرّرة أداء الكلمة أو جزء 
هذه الطريقة عمليًا | الكلمة» وحلال ذلك: (تأي بالنقطة التالية): 
: تقوم المعلمة الأداء: 
" ابسطي الشفتين» ولا تضميهماء فإن ذلك يساعدك على الترقيق" 
تقيّم الأداء كخلاصة للتدريب: 


" الحمد لله رققت الراء" وبذلك تعرف الطالبة: 
١‏ إلى أي مدى وصل تصحيحّها للراء؟ 
؟ الطريقة الناحعة الي ستتدرّب وفقها في المنزل. 


حلاحظة: 

ما ذْكر في الجدول ما هو إلا مثال» وعليه فإن الترتيب الذي فيه ليس مُلزِمًا في 
تصحيح كل خطأء بل تبدأ المعلمة بأيّ نقطة يمكن أن تصحح القارئة من خلاها. 

كماأن المغا لجهيهة” أن التولانة ما مكحت إلا بعد التدريب» ولكنّ أخرى قد 
تصحح بمجرد عمل المعلمة للنقطة الثانية فقطء وثالئة لا تصحح برغم التدريب» وعليه 
فسيختلف مجرى الجدول» وستختلف كيفية التصحيح بين طالبة وأخرىء» بل بين خطأ 


وآخخر. 


تعرعت 


الح 
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وهي الكلماتٌ الي تستخدمُها المعلمة عند تصحيح أخخطاء القارئة سواءً في: تحديد 
نوع الخطأء أو بيان سببه أو طريقة تصحيحه؛ و تتواصل من خلال هذه المفردات المتعددة 
مع القارئة» وغالبًا تقولها المعلمة ارتحالاً تلقائيًا.. دون إعداد. 

وهذه المفردات تُحقق الحدف منها إذا انبئقت من أصول واضحة صحيحة في اللغة 
وعلم التجويد؛ وذلك حي تستوعبها القارئة فتّدرِك نوعَ خطتهاء وتستوعب كيفية 
تصحيحه بسهولة» وبالتالي تتحتّبُ المعلمة الإعادة والتُكرارٌ. 

فقد تدرك 4770م #الخطاً وكيفية تصحيحه: ولكن لا تأي بالمفردات المقننة التي 
عكن أن َتدي القارئة من خلاها إلى التصحيح. 

وعليه؛ ينبغي للمعلمة عند التنبيه والتصحيح أن: 

٠‏ تَحْدَرَ من تأليف أو ترديد مفردات قد لا تتفهم القارئة المقصود منهاء أو يبْتْ في 

٠‏ تختار وتنتقي كلماتها بحيث تكون مستوفية للشروط الي سنذكرها فيما يأي: 


اش وط مر دات النتسه و لتصجيع: 
ينبغي أن تكون: 
ذل صحيحة لغويًا: 
فلا و مثلاً - : "أفتحي" بل تقول: لل افتحي". 


؟ صحيحة علميًا: 

أمعلة: 

» "وقفي زمسّ الغنة .بمقدار حركتين"؛ وهذا حطأ؛ فالغنة ليست كلمدود تُضبّط 
بالحركات» وإنما تُضبَط بالمشافهة. ْ 

© "افقتحي الفك مع لمد". والصحيح: "افتحي الفك مع الألف",. لأن المد 
.عفهومه؛ لا يقتضي فتمح الفك. 
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» قارئة نطقت الهاء في « حِسَابيَة 4 دون أن تُخرجَ صوت الهاء الصحيحّ» فكانت 
اتعلنبة تعول "له تُخر حي غواء مع الهاء ... يَخرّجٍ معك هواء في الماء"» والصحيح 
روات أن لقاع مهموسة ري معها النفس! 

» طالبة الم تطبّق حكم الإدغام بغنة في:« وَمَن يَعَمَلَ 4 فتقول المعلمة: "هات 
الغنة"! وهذا غير صحيح: لأن الطالبة لم تدغم أصلاً. 


* دقيقة لغويًا: مثل: "ضعي طرف اللسان على لثة الرباعيتين": فالصحيح: 
الرّباعيتين (بفتح الراء). 


#4 دقيقة علميًا: 

أمثلة: 

» طالبة تلجِن فيا كسرة النون في كلمة ( يَمْمَّتَاللهِ 4 فنبهئّها المعلمة بقوها: 
"اكسري النون "» والدقة أن تقول للا: " أتمي كسرة النون" أو: "اكسري النون 
جيدا" وذلك لأن الطالبة كسرت النون ولكنها لم تنم كسرتها. 


#» طالبة أتت بحرف العين شديدًا في: < وَأَطَّعََا » » فنبهتّها المعلمة بقولها: "زيدي 
توسط العين"» والدقة أن تقول لها: "احعلي الصوت يجري قليلاً مع العين"» لأن التوسط 
توسط! لا يزيد ولا ينقصء وأيضًا كيف تزيدٌ التوسط وهي لم تأت به أصلاً ؟! 


#» معلمة تستخدم كلمة: "هات الجائز" مع كل مرة تُسمع فيها قصرًا للمد 
المنفصل! فلا تُتبعُها بكلمة "المنفصل"» وليس هناك مد بمسمى الجائز» وإنما الجائز هو 
حكم هذا المد» ومسماه و : المنفصل» فالدقة تستدعي إبعادٌ المصطلحات الي يدحلٌ 
فيها أكئيٌ من مفهوم؛ فالعارضُ للسكون جائدٌ أيضّاء وكلمةٌ "اللائز" تحمل في 
معناها جوازٌ وجه القصر وهو حلاف ما تُريده المعلمة من القارئة؛ الي ينبغي أن تأت 
ب: (4)أو: (ه) حركات!. 
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وإليك المزيد من أمثلة المفردات غير الصحيحة لتَحْدَريها عند التنبيه: 
> ا التوسط على حرف الراء"؛ بينما البيان لا يكون (على) بل (قْ)» 
فالصواب: "بين التوسط ف الراء". 


» "“تركت تفخيم الخاء الساكنة"؛ بينما القارئة أنقصت تفخيمٌ الخاء في 
كلمة: جه لْمُْخَرجَ 4 فالصواب: "أنقصت مين تفخيم الخاء" ولا داعي لذ كر 
"الساكنة"؛ لأنه لم يوجد حاء غيرها ف الكلمة. 


» راعي تخليص الألف ف « أُوْتَادَا 4 "؛ بينما مصطلح التخليص يختص 
بتجاؤر المفححّم مع المرقق. فالصواب: "رققي الألف". 


» "رققي الباء ف « بَرَدّا 4 » فلا ترفعي اللسان مع الباء"؛ والصواب: "رققي 
الباء في « بَرَدّا 4 » فلا ترفعي أقصى اللسان مع الباء". 


» "ثب حرف المد في < أخْرجُوأ 4 "(والطالبة أنقصت زمن المد فقط)؛ 


فالصواب: "وفي زمنّ المد في الواو", لأن الإثبات ضِده الحذفُ لا الإنقاص. 


© "زيدي ضغط الصدى في غار الحنك الأعلى"؛ والضغطٌ على غار الحنك 
الأعلى يكون للصوت لا للصدىء لأن الصدى ناتجٌ عن اتحاه ضغط الحرف إلى 
الحنك الأعلى؛ كما أن الصدى لا يكون في الغار فحسب؛ 0 الف به 
فالصواب: "قري ضغط الصوت إلى الحنك الأعلى". 


» "لا تزيدي السين في « وَمِنَ آلتاس مَن يَقَولُ 4 " (زادت الطالبة زمنَ كسرة 
السين)» والصواب: "لا تمطي كسرة السين". 


يفيل 
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العوامل المساعدة على استخدام المفردات الصحيحة: 
مما يساغعد لمعلمة على استخدام المفردات الصحيحة الدقيقة للتنبيه والتصحيح؛ 
الأمور التالية: 


أ الحرص والتركيز: 

محيث تحرص المعلمة ‏ عند التصحيح ‏ وقتم بالألفاظ ال تستخدمها اهتمامًا لا 
يقل عن اهتمامها بتصحيح الخطأ؛ وتضع نفسّها مكان الطالبة» فتصغي لنفسها وهي 
تصوغ تلك المفردات» و تحرص على أن تتناسب مع نوع الخطأ وكيفية تصحيحه فإذا' 


شعرت أنها لم تَصف الخطأً بدقة؛ أعادت وصححّت صياغة التنبيه. 


ب - الافتباس: 
فهناك عدة مصادر يمكن أن تُثْرى لغة المعلمة بالمفردات الصحيحة الدقيقة 
ومدها: 


ل كنتب التسجوفيد: 
بحسيث تستنبط المعلمة تلك المفردات من التعريفات والمعاني اللغوية والاصطلاحية 
للأحكام الموحودة في بطون هذه الكتب» وسواء في ذلك: 


أ الكتاب المقرر: 
وهو الذي يكون بين يدي المعلمة غالبًا. 
مسثال: إذا أنقصت القارئة زمنّ الغنة في القلب؛ تُنبهها معلمتّها بقولها: "راعي توفية 
زمن الغنة.. ".2 فلفظة: "راعي" مشهورة عند علماء هذا الفن» ونحدها آخر تعريف 
القلب: "..مع مراعاة الغنة"؛ في الكتاب المقرر: "منهاج التلاوة" للأستاذة د. راوية غرابة. 


ب - الكتب الأخرى: 

مثال: عندما تنبه المعلمة القارئة ال أتت بالكاف مهموسة فقط دون شدة؛ بقوطا: 
"غات الشدةٌ أولاً ثم الهمس"؟؛ فإهًا اقتبست ذلك من عبارة نص عليها ل التجويد» 
وهي موجودة في كتاب: "نهاية القول المفيد في علم التجويد" لمؤلفه الإمام مكي بن نصر 
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خله. وذلك عندما قال: «.. فبين الهمس والشدة تناقضٌ» فكيف تكون الكافٌ والتاءُ 
شديدتين مهموستين؟ (قلت): الشدةٌ ف آن وال همس في زمان آخحر 
باعتبار الابتداءء» وهمسهما باعتبار الانتهاء. ١“.‏ 


؟- الأشرطة 034 
إن “ماع المعلمة للتسجيلات المتعلقة بدروس التجويد يثري لديها مفردات كثيرة» 
لأغما مما تلفظ به أهلّ هذا العلم. 
مثال: عندما لا تأق القارئة بالنبر في الياء» فتُصحح لما المعلمة بقولها: "اضغطي قليلاً 
سو يك اباد الاو ا السك 
ذكره الشيخ أمن سويد في شريط: "مواضع النبر في القرآن الكريم" 


المنون: 

ام متن الجزرية امقر في مدارس التحفيظه فالناظم طلم يستخدم في بعض 
الأبيات كلمات تُدلْل على كر كيفية توجيه المعلم لتلميذه عند تلاوته لكتاب الله يلك. 

ولكالان حل الور 07 ونس بن بريه ل مالع 


التنبيه والتصحيح: 


اجعل وا/ و« تت نوويحانرن / 
بيسن / وفكّم/ واخصّصا/ 


وأظهرنها/ احرص / خلص/ راع / 
أدغِم / أبِنْ / مي ز/ صف / أظه ر/ 
أخفين / صيل/ اقطع/ ابدأ/ اكسر. 


'- "نهاية القول المفيد"» ص: 45. 
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ومن منظومة "المفيد في التجويد": 


فهذه أفعال طَلبيّة توه للقارئ لتصحيح قراءته» وعلى ضوء ذلك تستطيع المعلمةٌ أن 
تحذو حذو هذا المعلم (ابن الجزر ي» الطيبي.. وغيرهما) قُ التنبيه والتوجيه. 


أمثلة لتنبيه المعلمة القارئة بالاقتباس من الجزرية: 


"بيني إطباق الطاء في: « قَرَطتٌ»" -> مقتبَسُ من: 
[ويَيّن الإطباقَ منْ: أحطت]' 


0 "خلصي انفتاح السين في: « رَسُولاً 4 فقد اشتبهت بالصاد" -> مقتبَسر من: 
0 انفتقاح: محذوراء عسى حوف اشتباهه ب: محظورء عصى]" 


0 "أظهري اميم واحذري إخفاءها في: « بِذَّنْيِهمَ فَسَوّنهًا 4" -> مقتبس من: 


"صف الهاء في: < وُجْوهَهُم » " ه مقتبس من: 
[وصف "ها" جباههم عليهم]؛ 


'- منظومة "اللزرية"؛ البيت: 45. 
"- المرحع السابق» البيت: 44. 
"- المرجع السابق» البيت: 54. 
*- المرحع السابق» البيت: 531. 
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هذا مع «لاحظة: 

١‏ ضرورة فهم القارئة لهذه المصطلحات؛ حت تَْلَمَ مُراَ المعلمة. 

مثلاً: عندما تقول المعلمة للقار ئة: "صف الهاء"» ينبغي أن تكون القارئة على علم أن 
تصفية الهاء تتم بدفع المواء (صفة الهمس). 

5 © يمكن للمعلمة أن تقتبس تلك المصطلحات من "الجزرية" بحُكم فهمها الدقيق 
لشرحها. 

“© قد لا تحد المعلمة في المتون مفردات لكل ما ُّهِ عليه من أخطاءء فتحاول أن 
تأت بها قياسًا على المصطلحات الععمدة في هذا الغله: ْ 


فوائّد الاقتباس : 

© يدعم توجية المعلمة» لأها تُنبّه ُنبّه على مستند علمي صحيح. 

© يجعل الطالبة تتلقى التوجية بدقة واتصار ووضوح. 

© يُسهّل فهم وحفظ الطالبة كن اوهزرية. 

2 يربط بين شرح المعلمة لأبيات الجزرية» وبين عملية تصحيح تلاوة القارئة» الي 
هي مُقَصِدٌ الحزرية. 

© تعويدٌ الطالبة على المصطلحات الموصّلة الى استخدمها العلماءً الأوائل. 

ضبط المصطلحات واستمرارية استعماطا فلا تندثر. 

فارجعي أختنا المعلمة إلى معن اللتزرية» ففيها ثراء علميٌ حى في كيفية التنبيه. 


أخطاء في مفردات التنبيه والتصحيح: 
١‏ هذا الاقتصار على صيغة واحدة: 
عي تقتصر على صيغة تنبيه واحدة تَلْزمها أبداء فمن المعلمات من تجعل 
معظمّ تنبيهاتما تقتصر على كلمة " أعطين" ... مثلاً: 
"أعطين التوسط في اللام", "أعطين الغنة", اكسيع المد". 


ومما سمعنا أيضًا: التزام كلمة "حاولي".. ٠‏ مثلاً: 


ا" 31 


0 


بإتبف هن 


غزاس جلو 


"حاولي أن تزيدي التفخحيم'”؛ "حاولي أن تُجري المواء", "حاولي أن تضمي 
الشفتين". 

وكذلك: "هات" و"أسمعيني": ونحوها من العبارات الى إن الثم تكرارها فإنها تُقلل 
اهتمامٌ الطالبة بالتنبيه» وتُشعرها بالرتابة» ولا تحقق الهدف من التنبيه» كما أن تكرار 
كلمة "حاولي" يُشعر الطالبة أن الأداء صعبٌ» وكذلك لا يستحسن تكرار كلمة "أعطني 
وهات" فإِمًا أفعال للأحذ» ليس لما مدلوها الحام ف التنبيه والتصحيح. 

فمفردات التنبيه والتصحيح يجب أن تتلاءم مع مقتضيات الأداء الصحيح المنضبط 
بالقواعد المؤصّلة وفقّ الرواية. 


وننوه إلى أنه لا بأس يذه الكلمات إذا لم تُكررها المعلمة» ولم تجعلها ديدنًا بحيث لا 
تستطيع التنبية إلا انطلاقا منها. 


نا ا النظرية: 

على المعلمة ألا تقتصر في التصحيح على المفردات النظرية لأداء الحكم دائمّاء بل 

ينبغي أن تتجاوز ذلك إلى استخدام المفردات العمّلية الي 7 تبرز للطالبة ما ينبغي عليها أن 
تفعله عميّاء ويوضح ‏ لك لآق 


المفردات العملية 


فعلى المعلمة أن تنوّع وتُوازن وتُوائم بين استخدام المفردات النظرية والعملية» كل 


نعيعتثت 


م4" ١‏ 
0 
بلج[ 


عراس لجالوه 


سَبَّقَ وذّكرنا في فقرة إعطاء الطالبة طريقة لتصحيح خطنها؛ أن على المعلمة أن 
ُرشد الطالبة إلى طريقة تُمكّنها من الوصول إلى الأداء الصحيح؛ وليس الشأن أن 
تأي المعلمة بالطريقة فقط, ولكن الشأنَ أن تكونٌ هذه الطريقةٌ مُلائمة تامًا لتصحيح 
الخطا. 

والسؤال الذي يطرح نفسّه الآن: 

ما هي المفاتيح التي يمكن أن تدل المعلمة على طرق 
التصحيح المناسبة: وكفتحٌ لها أبواب ابتكار طرق مُجْدية في 
تحسين تلاوة الطالبة؟ 


اللجواب: 


ه/ أولاً: التاكد من حفظ الطالبة للقواعد النظرية حفظًا متيئًا: 

وذلك يأك تتطلق للملمة في إعطاء الطالبة الطريقة في التصحيح بعد اطمئنانها إلى أن 
هذه الطالبة تحفظ حفظً متقنًا القاعوعة النظرية الي يقوم عليها الحكم» حى يكون بين 
المعلمة والطالبة تواصل وطريق مشترك. 

ونؤكد على إتقان الحفظ لأث كل مفرودة»«([ مودات التحويد النظري لها مَدَلُوهها 
وتأثيرُها العمليّ في الأداءء وبذلك ستبداً القار يم أن في ذهنها قاعدة مُصاحبة 

مثال١:‏ طالبة لا تحفظ مخرج الأحرف النطعية» فمهما أرشدثها المعلمة إلى طريقة 
التصحيح؛ لن تصل إليه بدقة» وإن صححت؛ فلن تستمرٌ في التصحيح, لأها لا تدر في 
ذهتها قاعدة ثابتة محفوظة أن طرف اللسان من جهة ظهره. ينبغي أن يكون عند أصول 
الثنايا العليا. ا 


ل 


مثال؟: طالبة تحفظ أن مخرج الظاء من طرف اللسان مع رؤوس الثنايا العلياء ولم 
تذكر نقطة ظهر اللسان, وبناء على ذلك فإنها لا تضع طرف اللسان من جهة ظهره» 
وهنا تؤكد عليها المعلمة أن مرج الأحرف اللثوية له ثلاثة عناصر: طرف ل ظهر ل 


ه/ ثانيًا: تعريف الطالبات بعسميات أجزاء الفم مسبقا: 

أي ينبغي للمعلمة أن تُفهم الطالبات تلك المسميات» وأن تتأكد من معرفتهن 
للمواضع الصحيحة» فين برك الفقالي ابروا كيده د ممتي لقي أناسطر نينا 
هي الثناياء وأين الأصول؟» وأين رأس اللسان وظهره؟ وما هي اللثة؟ أين باطن الشفة 
السفلى؟ أين زاويتا الشفتين؟ ما حدود حافة اللسان الأمامية؟ أين نقطة الطرف؟ 
وهكذا....» وبذلك: 


* تضمن المعلمة أن الطالبة عي وتدرك ما ستفعله للتصحيح. 
» تعرفُ الطالبة المنطقة الصحيحة للأداء فتدحه إليها مباشرةٌ. 
* يتن تشعت ذهن القارئة» وتركز على نقطة التصحيح. 

٠‏ يختصر كثير من الوقت. 


ثالثا: «التأكد من صحة بعض المفاهيم لدى الطالبة حول بعض الأحكام عن 
طريق مناقشتها: 
عندما تحاول المعلمة تصحيح خطأ ما؛ ينبغي أن تتأكد إن كان لدى القارئة مفهوم 
خاطئ أدى إلى وقوعها في الخطأء وذلك عن طريق المناقشة» فَإِمًا بمذا: 
تستشفُ وحودّ هذا المفهوم من عدمه. 
تصحح التصرّرَ الذي عدر حا الطالبة نتيجة لاختلاله في ذهنها»'. 


وقد قيل: [تصرفاتنا فرع عن تصوراتنا]. 


١‏ "الأساليب النبوية ي علاج الأحطاء". بتصرف. 


1١*4٠ 
00 
جن.‎ 


عراس لجالوه 


مثال١:‏ لاحظت المعلمة أنْ إحدى الطالبات عند تُطقها للراء تقلبُ طرف لسائها 
للوراء تما يجعل صوئها غير صحيح» وعندما سأليّها المعلمة عن مخرج الراء؛ أجحابت: مخرج 
الراء هو من طرف اللسان من جهة ظهره مع ما يحاذيه من لثة الثنيتين العلويتين» وهذا 
صحيحء ولكن المعلمة النجيبة لم تقف عند ذلك» بل سألتّها: 

"أين ظهر اللسان؟"» فأشارت الطالبة إلى الجهة السفلى مته! 

وهنا تَبيّن للمعلمة أن الصوت الخاطئ في الراء لدى الطالبة كان نتيجة تصوّرها أن 
طرف اللسان في الراء يجب أن يكون مُنقلبًا إلى الداحل» لأنها فهمت مععئ [ظهر اللسان] 
خلا طن أن يمتحح لها :هذا التصور درك ما معن ظهر اللسان» وأين هو من 
اللسان؟ 


عندها أعانما الله بإعطاء الطالبة مفتامًا للتصحيح» » وذلك بإرشادها إلى الموضع 
الصحيح لظهر اللسانء وبالتالي تن عير المفهومٌ الخاطئٌ لدى الطالبة ولم تعد تقلبُ ظهرٌ 
لسافهاء ومن ثم بدأت تُصحح على أساس سليم. 

مثال؟: طالبة لا تعرف كيف أن بالنير على الياء الساكنة قِ « طَيَبَةٌ 4 : وعند 


00 


مناقشة المعلمة لما تبيّنَ أن هذه الطالبة تعتقد أن النبر هو في الياء الثانية» وليس الأولى!. 


هي رابعًا: تحرّي سبب الخطأ: 

كثيرًا ما تكون معرفة المعلمة لسبب الخطأ مفتاحًا لتصحيحه:» حيث سثّرشد الطالبة 
للتخلض من هنذا الخطأء وبالتالي نا بالتصحيح. 

قال 

طالبة تأي بصوت زائد مع التفخيم» فعرفت المعلمة أنْ هذا الصوت سييّه أن القارئة 
سي على الللن اقزيه القع وهنا ُرشدها المعلمة أن عملية التفحيم لا تحصّل داخل 
الحلقء بل في القمى وبالتالي عليها أن تدرب على الل" التفخيم على اللسان 
والحنك الأعلى» أي على تحويف الفم فقطء وتترّك الاعتماد على موضع الحلق . 


0 


اهن 


عراس الوم 


هيل خامسًا: تقليد المعلمة لخطأ الطالبة: 

إن تقلسيد المعلمة خنطا القارئة يُشمر تصحيسمّه في كثير من الأحيان؛ لآنّ المعلمة 
تحسس وتستشعر ما تفعله الطالبة» وتحدد الأمر الذي أدى إلى النطق الخاطع» وبناء على 
ذلك تعطي التوجية المناسب للتصحيح. وهذا المفتاح التعامل معه سهل لأنه في متناول 
“الضطية. 


هم سادسًا: التركيز على منطلق وجهات التصحيح: 

فإن المعلمة إذا ركزت على منطلّق التصحيح أو دقّقتْ نظرها في فلك الطالبة أو 
حركة لسافاء أو لسانها.. لخ لَعَثْرَتْ على سسب الصوت الخاطئع» وهذا يساعدها أعا 
مساعدة في تصحيح الخطأ. 

فهذا مفتاح ناجع» وقد سبق الإشارة إليه في ص: 7١‏ وما بعدها. 


ت/ سابعًا: الاعتماد على قواعد الأحكام النظرية: 

إن في القواعد النظرية الب وضعها علماءٌ هذا الفنَ بس جزاهم الله عنا كل غير 
دواع و أينكا ثراء في إمداد المعلمة بطرق لتتصحيح أخخطاء الطالبات» فإِن أدن امل فيها 
نكن به للمعلمة أن سم لوقه زهاني ي التصحيس إذ إن المعلومات النظرية 
تشير بين كلماتا إلى مَكْمَن الخطأ الذي يُمْكن أن تقع فيه القارئة» لأن المعلومة النظرية 
توي النقاط الرئيسية الي يقوم عليها زيؤ (إلمجيح: وعندما تخطئ الطالبة؛ تكون قد 
حادت عن تلك النقاط؛ والأمثلة التالية في الجدول الآت توضح المقصود: 


0 


بإبف هن 


غزاس لجلالوه 


طرق عمليةٌ تساعد على التصحيح مُفْتِيَسَةٌ من القواعدٍ النظرية 


وضع طرف اللسان من جهة ظهره .محاذاة 
رؤوس (أطراف) الثنيتين العلويتين. 


| قياس الألف المعوّضة عن التنوين ‏ قياسها 
سماعيًا ‏ على الألف السابقة في نفس الكلمة» 


بحيث يكون الزمنْ متساويًا. 

نشر المواء داخحل الفم (وليس خارجه فقط) 
بقوة؛ لأن النشر يقتضي ذلك. 

الانتقال المباشر من الميم إلى حافة اللسان (مخرج 
اللام)» بتبديل النون الساكنة لاما خالصة. 


عضو النطق بالكلية» فيبقى طرفا عضو النطق 
.محاذاة بعضهما. 


'- منظومة "الحزرية") البيت: .7١‏ 


تقدم وتأخير طرف اللسان (مع ظهره) في 
منطقة النتوء الذي يتوسط تعرّج اللئة» إلى أن 
يُسمّع صوت التكرارء فإذا تكررت؛ فقد 
وصلت الطالبة إلى المحرج الصحيح. 
توليد حرف مد من الحركة. (حى تميز الطالبة 
الصوت الصحيح وتقلده). 

:١لاثم‎ 

لَحَنَتْ الطالبة بالكسرة في « أَكَشِفٌ 4؛ فنطلب 
منها أن: 

تقول: شي .. شئ» (وذلك لتقلّد الصوت 
نفسه مع الشين المكسورة). 

تخفض الفكٌ السفلي وترفع وسط اللسان. 
ثم تنطق الشين مع نصف الياء (الكسرة): ش.. 


تحرص على ضم الشفتين وتوحيه الصوت 
للأمام» وتدقيق السمع خلال ذلك. 
ثم تنطق نصف الواو: ق. 

حللحظة:عناما تُشبعٌ القارئة الضمة حى 
يتولد منها حزف مده تتمكن مر جالناينق بين 
صوت الواو المدية وصوت الضمة» ويظهر ها 


'- منظومة "المفيد في التحويد"؛ البيت: 517. 


1١545 


الفرق بين الصوتين» حيث إن مرك الوا المدية 
غالبا ما يكون صحيحاء وبالتالي تقيس صوت 
الضمة على صوت الواو المدية وتحاول تقليد 
0-6 نفسه» وكذلك تفعل في الكسرة بأن 
تقيس صوقا على الياء المدية. 
طالبة تأتي بالنبر على رؤوس آي سورة الكوثر: | 3 
(الكوثر» «انحر» «الأبتر»؛ فُطالّب بألا تحقق 
تعريف النبر هنا؛ أي: ألا تفع صوئّها عند 
الحرف الأخير من هذه الكلمات». وتجعله في |) 

طبقة الحرف الذي قبله تفسها. 


تعتعوت 


0 
يا ”ب جيرا 


0 


عراس الوم 


”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


المعلمة حبرات وتحارب ف معرفة الطريقة 


ل 0 
وفيما يلي حدول يحوي مجموعة طُرّق أبعت 


الل د عاد سات إاذاء يإ الصوت. 
عدم إتمام الضم أ 5 


ظ خسروج صوت | ٠‏ وضع طرف اللسان (من جهة ظهره) عند أصول الثنايا العليا. 
همس التاء طسرف اللسان للأسفل حى لا يلامس صفح الثنايا العليا أو 


َ. بعد قرع المخرج يضكف الضغط ليسمّح .كرور نمس ولا يررك 


السفلى» أو رؤوسهماءمما يؤدي إلى خروج صوت سين. 


ا 0 ع لليي) اه 
»* ضمههما موازيتين للفكء. فلا ترفعهما إلى الأعلى. ولا تخفضهما 
إلى الأسفل 

« توجيه الصوت إلى الأمام وليس إلى الأسفل أو الأعلى".. 


0 


من خلال التعامل مع أخطاء الطالبات والسعي قُّ تصحيحها؛ تتولد َم الأياء لدى 
ة الناجحة واللثمرة هي تصحيح بعض الأخطاى 


« د 


0 


مح 


'- الفرق بين هذا الحدول واللحدول السابق: أن الأول يعتمد على قاعدة معينة» أما الثاني» فليس كذلكء إنما 

كان الاعتمادٌ فيه على التحربة والخيرة» والنتيحة المثمرة. 
2 

'- جاء في "نهاية القول المفيد" ص: 77: ررفلولا تصعٌّد الألف وتسفل الياء» واعتراض الواو ‏ أي بين الصعود 


والتسفل 


؛ لما تيت [حروف المد] عن الصوت اترّد». 


١4 /ا‎ 


0 


اهن 


غزاس جلو 


سمي 


الحروف المدية 
أو غيرها مما 

ليس حقه الغنة 
(التأنيف) 


يي د 


٠‏ نطق الحرف المضموم بإشباعه حى يتولد عنه واو مدية'. 
٠‏ نطق الحرف المضموم دون إشباعه بالصوت نفسه حالة إشباعه. 


سد الأنف ايع ل سذا تامًا. ا. وولك باحدرت ل الكلمة 7 


|| مستخخدمة طريقًا واحدًا هو الفم لا الأنف. 


. 0 الراة عند التدريب. 


خرف فقطء وتالكد المدرية قينا وق قيلة :و اشر فى قن اد 10 
1 ِ 2 


أهقراءة حرف مد مثل: (إي)» مع الاتكاء على مخرج الياء 


”كي يدر ذلك والتركيز الذهئ. 
هد التدررب على كلمة ليس فيها حرف غنة ونحوي ياء مدية» مثل: 

9 

* ثم على كلمة فيها حرف مد بحاورٌ لحرف غنة مثل: 


حرف المدّ بعّنة الحرف اجاور . 


| الكأنيف. وعلامة هذا التمكن أن 3 
"لقم والأنف).» فتستطيع أن 5 تخ رج م الصوت من أي منهما مى 


أرادت. 


ْ٠‏ ل 0 إلى 0 تُشاها ا ا ي. 


| » استخدام المرآة عند التدريب. 


1 1 ا ا ا 0 0 


2-0 >52 


إ صر دب 3 ل 0 
١,‏ الْعَلَييست »4ه وذلك ليصبح لدى المتدربة مهارة بعدم تأثر ١|‏ 


٠‏ الاستمرار على التدرب يوميّا' مس سينا 
تستطيعٌ التحكُم بمهارة بالمحريين | 


ع سوسس 


2 

1 

0 
1 

1 
أ 
31 


'- انظري الحدول السابق ص: 1١15415‏ 
- إِنْ هذا الخطأ (الغنة في التلاوة) خطأ متفش بين الطالبات وقليل مّن تتدرب عليه» ومن تتدرب لا تعطيه حقه 
من الوقت» ولذلك نؤكد على أن هذا النوع من الأعطاء يتطلب إدمانًا في التدريب. 


١448 


0 
ا م 


0 


عراس الوم 


سخحسو وجو بجوم جو و7موساجج موسج قبصسجوحج سكوك وو دسم« مومسم هه ل 0 


٠‏ ضعف صوت ١‏ الفسخط عن شرع اين جا ل سن 
ذ! السين . السفلى/ والأسنان الأمامية العليا مع نظيرتها السفلى. 

ْ * دفع الصوت والحواء ‏ من بين الأسنان الأمامية ‏ إلى الخارج 
ا م 


0 


0 1 بعوه. 
| إدخال الشفتين | ٠‏ نطق الميم بإطباق الشفتين وكأن القارئة لا تنطق شيئاء أي جعل 
ْ : ْ 1 2 

0 مع حرف الميم ك الشفتين حال أداء الميم مثل شكلهما حال السكوت» مع 
ظ إلى الداحل ‏ ) راج صوت غنة. 
ا 


«مب داجس صو ومس جه واس وده واس 


0 


« ادام المرآة عند التدريب. 


| تحريك القلقلة ٠إذا‏ كان التحصريك للضم ب نطى الحرف المقلقل مع إمسالد 
ظ زاويتٍ الفم بإصبعين تثبيئًا هما من التحرّك نحو الضِمّء مع مراقبة 


| | الصوت. وهكذا حي تعتاد الطالبة بَسئط الشفتين. 


مو 


٠‏ إذا كان التحريك للفتح أو الكسم -» ع فد عت فنع أ 
ْ ملامسة له مع تثبيت اليد على المنضدة» محاولة ألا يتحرّك الفكُ ١‏ 
حركة ظاه لآق بيظام إلنطق بالحرف المقلقل مع مراقبة الصوت. 


ْ٠‏ يقة ثانية: رأن تمسك الطالبة فكّيها بيدها ثم تنطق أحدّ حروف 

القلقلة؛ فإذا تباعد الفكان؛ فهو خطأء والصحيح أن يكونا ثابئّين» 

ظ وهكذا مع كل حرف من أحرف القلقلة,'. 

دْ ا ل 

ا +ع شورب على لحرت التائل « الس رو مل ا تا 
ضم الشفتين مع . نطق الحرف المفعقم مع إمساك زاويي الفم بإصبعين» 50 

التفخيم | الانضما» وتحارلة رك الاعتماد على الشفتين: ‏ 


0 
0 


جه ودعو و 


0000000000 
ٍ ا 


1١ 


2 "علم التحويد", ص: 5 . بشيء من التصرف. 


هنل 


عراس لجالوه 


| ضم الشفتين مع مع | * نط الحرف الفعتم مع إمساك زاويق ا 
التفخيم | الانضمامء ومحاوّلة ترك الاعتماد على الشفتين. ' 

| التركييز الذهينٍ على أن التفخيم يحصل داخل الفمء ولا عمل‎ ٠ 

للشفتين فيه. 

قاع اداه الا 


الس 


ووب 7وومو7ج7جا7اتووبصوموجخجو7وجججوووس سو وس 


ضعف درجات » الاتجحاه بضسغط الحرف لاعاي ف قيب ريني الوصيول. بل الاخناس 
التفخي | المادي» فتشعر القارئة أن الصوت يصطدم بقبة الحنك الأعلى 


وخحلال هذه المرحلة سيتم تقعيرٌ وسط اللسان؛ بحيث يصبح 
كالمغرفة؛ وهذا عامل هام ف رفع أقصى اللسان'» وف توليد القوة 
المساعدة لرفع الصوت للأعلى. 
حصر الصوت داخخل الفمء وملئه كله بصداه. 
تقليد الصوت السمين. 
زة | ٠‏ قفل المحرج ماما عن طريق التصادم (القرع)؛ مع: 
٠‏ الستوقف قلسيلاً عندهاء بزمن يتيح للقارئة أن تحبس فيه الصوت 
والهواءء وعدم الاستعجال بنطقهاء مع الحذر من المبالغة في ذلك لعلا 
| يصل إلى ازمن السكت. ١‏ 
| التدريب على: ف 
»١‏ تنصطق النون الساكنة مُظهَرَةً؛ درك النقطة الي ينبغي أن تبتعد 
| 3 فتقول: أن... أن 
| + ثم تيع ذلك ينطق الكاف (الحرف الممحفى عندم» حي درك 


ور د ووس روس 


د 


ا 


ل 0 
ءّ 


الإخفاء 


لل 5330 


'- َرَجَ لدى كثير من المعلمات أن أولَ ما تبدأ به لتصحيح التفخيم للطالبة بقوها: "ارفعي أقصى اللسان"» 
وسكا فون عي فرق مم يدانه قريب لأن رفع أقصى اللسان حركة غير مفهومة بالتسبة للطالبة» وهذا ما يتبين 
بالتحربة العملية» والأصمحّ أن نطلب منها أن تُقَمَرَ وَسط لسانها فهذه حركة ممكنة في بداية التدريب» أما رفع أقصى 
اللسان فهو ناتجّ وتابعٌ لتقعير وسطه.. والله تعالى أعلم. 


١ ده‎ 


0 
ا ع 


0 


غزاس جلو 


01 
0 
1 
ال ار ا كاتا 


6 
1 


أ 


بنطق 


هرم 

9 

سه 
م ا ل ل 


550062 


١‏ 5-5 فتح الفك بحيث تكو ن ٠‏ المباعدةٌ ا ابتداءً من سيمل الفكين. 
ِْ . الابتعاد عن مخرج الياء كليًا. 
٠ |‏ عدم المبالغة في الفتح الحانيّ من زاوييٍ الشفتين أو تشنيجهما. 
٠‏ التركيز بمماعيًا على الصوت بتوجيهه إلى صوت الألف» فلا 

0 يقرع أذتها ع من ياء. 


« دفع الصوت للخارج بقوة. 


٠.‏ دفع الصوت والحواء للخارج بهدوء. 


ا « السماع لمقرئ تلاوثه سلسة» أو لمن يقرأ بالحدر أو التدوير. 


ا سوسا متسب ا 


اا اا 


١‏ ا لل 


له ترك اللسان معلقًا داخل الفم (إبعاده عن مخرج النون)» وحصر 
ْ التصويت عند نقطة مخرج الكاف (الحرف المخفى عنده)» مع 
الضغط على الخيشوم (الغنة): من كان.. من كان.. 

4* تكرار التدريب. 


حلاحظة: التدريب على الإخفاء يختلف بين حرف وآخرء فمثلاً: 
لا بد من تقريب طرف اللسان من مخرج الحرف المحفى عنده, في | 
| معلا الطاءء الثاء» ولا بد من قيئة الفم للنطق بالحرف المخفى عنده» 
َف قكق: الحيى القاف. بحيث تستشعر أنا ستنطق الحرف المخحفى 


٠‏ عندة. 


تقوية الاعتماد عل * كم 


على - 


١6١ 


اهن 


عراس لجالوه 


وو د جومم وسح ومو جار سروت 


ب او سواسو 


117 0م777 بجو7بجو7ول77و7مو7جومحمه بسجججبوسسمسجو جسجصس وه 


اثقل اعطق 1 
بحرف اللام 


والراء 


إلى المحققة, أو 
أقرب إلى ألف 


مدية 


٠‏ تحنب شد الأعصاب حال القراءة. 


»> كثرة القراءة. 


ْ » عدم تشنيج اللسان. 


النطق بالهمزة "| 
المسهلة أقرب ْ 


وهذا التدريب حاص بكلمة: < ,َأعَجِمِىة »4 في رواية حفص عن ١|‏ 
غاصم:من طريق الشاطبية. 1 


« الإتيان بصوت البحّة في الحاء'. 


٠‏ العريّث إلى حين الانتهاء من الحاء كليّا ثم الانتقال إلى حرف 
ْ العين. 


ار ل 000 مثل: 
٠ى‏ (فأصلح بينهم»6» والتركيز الذهئ خلال ذلك لأداء صوت الحاء 


ه وتدفع الحواء للخارج بقوة من (بين الؤقتة الجيفلى ورؤوس الثنايا 


زربو ووو ج053 وجوج ووو سجوو و دج اول 


للا سوه وه ا 


وحص #و7#ب و كمه ا سس 
3 


« القرع على ع عونا + يخفة ئَة (الذلاقة)» اعتدال 0 


» توسيع المحرج بالنسبة للام بالاعتماد على كامل الحاقة الأمامية. 
الل سه لد وا 
« الإإتيان بزمن فتحة واحدة 0 نصف ل 


ل دفع الصوت والطواء للخحارج (وعند نطق الجاع). 


حبس الحمواء ودفع الصوت عند نطق العين. 


امصخصي ع عمد 


* تضع المتدربة يدّعا أمام فمها وتهلن "ف . أف:. “عمد ذلك 
٠.‏ نُضعْف الاعتماد على المخرج (لا تقفل المخرج بالكلية). 


ا ا ا ا ا 
ٍ 
ِ 


'- قال الخليل طله: «لولا بُح في الحاء؛ لاشتبهت بالعين [يريد في اللفظ] لقُرْب مخرجها من العين». "الرعاية" 
هامش ص: »١515‏ وما بين المعكوفتين كلام الإمام ابن الجزري "التمهيد" ص: .1١117‏ 


١6 


اهن 


عراس لجالوه 


اع 6 0 #بابج7جبووببسسبوججووتكو مع 8 5 000 2 5 


العليا/» 7 آنا تستشهر أثره على ينهاة وككن أن تستمين عتديل وأو 


0 
1 


1 
ا ورقة حفيفة) فتضعها أمام فمهاء فترى أنه يتحرك بصورة واضحة. 
ا 
ْ 


ؤ 

ؤ * وضع السبايين عند مقصلي الفلك من اخانين والضغط عليهما | 
ظ مع الألف أو ثم: 1 
| الفتحة 2 | ٠‏ نطق الألف والمحافاة بين الفكين من نقطة التقائهما «المفصّل) 0 
ظ ولحي دون العفو عط ناذا سدرفة يد ”ل التعصل) ناريت 
ظ يم 

0 ! ه بسط الشفتين باعتدال. 

ظ ْ . إيشتتخدام المرآة. 

ا 


لو 


و#و بوعوةة وو 


كتم الكاف أو | دفطام قله من الغواء القذر الذي سق صرئهسا عن لاله لل فيك تا 
| يكون فيهما شيء من الشدة وشيء من الهمسر , 


عنيما أعطي الطالبة طريقةٌ للتصحيح وأثناء ثيرييها عليها؛ تستعجل قائلة: 
"لا أستطع .. إنه صعب علي.. هذا أقصى ما لدي" ١‏ فماذا أفعل؟ 


الجواب: قُِ مثل هذه الخحالة يستحسن العمل بنحو الاي: 


١ط‏ ذكريها بقوله صَِه: 
(«استعن بالله ولا تعجز))' ٠»‏ وقوله يَل: 
«(إنما العلم بالتعلم» والحلم بالتحلم» ومن يتحرٌ الخيرَ يُعصكه؛ ومن يتوق الشرٌ 
يوقه)". 
'- "صحيح مسلم" (45- القدر/ .ل الأمر بالقوة وترك العجز والاستعانة بالله/ 5355). 
"- أمرحه الخطيب في "تاريخه" والدارقطين في "الأفراد"» وحسلنه والدّنا <لع "السلسلة الصحيحة" (5557)» 
و"صحيح اللجامع" (7754). 


هنل 


عراس لجالوه 


#نحكث بيني ها: أن وجود صعوبة في بداية التدريب أمرٌ طبيعي؛ فهي غير معتادة 
على الأداء الصحيح. 
9 حقزيها بأن لديها القدرة على التصحيحء وأنه ليس هناك ما يعوق ذلك. 


5 عرّفيها بالحكمة التي تقول: 
[لا تقل: لا أعرفه بل قل: سأتعلّم بإذن الله ولا تقل: لا أستطيع» بل قل: 


سأحاول والله المستعان]. 


ل اسأليها عن سبب الصعوبة» فلعلك تقفين من جوابها على وسيلة لإقناعها 


باستمرارية التدريب. 


ل شجعيها على المصابرة» وأنه لا بد من المحاهدة والتحمّل ف سبيل الوصول 
إلى صحبة الكرام البررة. ف إ[بقَدْر العَنَا تال الم]» و[لا يُدرَك الشرّفُ إلا بالكلف]. 


أعطيت إحدى الطالبات طريقة ف تصحيح أحب الأخطاء.ء 
غجداء ثني في الهوم التالونافقول:لِلي قبل أده 3 تقرأ: لقر جرّبت 

الطريقة, فلم أشحر بتحسن.ء وفعلاً عندرما سيعت تلاوتهاء لم يكن 

هناكك أي تحسن . 


الجواب: 


أولاً: اعلمي أختنا المعلمة أن: 


أ * التصحيح لا د يعني الانستقال من خعطأ كَل إلى تصحيح كُلَي ٠(‏ 466 
منأول تدريب؛ فهذا لا يحصل مع جميع الأخطاءء وإن كان لابد من وجود أثر 
لم1 وذلك بالاقتراب من الأداء الصحيح ولو بنسبة ضثيلة. 


إتفهزر 


0 


غزاس جلو 


التصحيح: الآن تدربيت -» الآن أصحح. 


ب ٠‏ بعض الأخطاء لا ُصحح بسرعة» بل تحتاج إلى تدريبات مُكثفة مكررة» 
«الكيكالمخارج. 


الطالبة من أسباب الصان.: من: اهتمام وحرص درت 


ثانيًا: مع ذلك؛ من المهم جدًا أن تسألي الطالبة كم مرة تدرّبت؟ وكيف كان 
تدريبًا؟ فلعلها حرّبت الطريقة مرةً واحدة» أو أنها لم تتبع النقاطً الصحيحة في 
التدريب'» فنبهيها إلى أهمية تكرار التدرّب والمواظبة عليه. 


ثالعا: حجري معها طريقة أخرى للتصحيح إن تبَيّن لك حدوى ذلك. 


زعرعككف 


'- انظري مبحث التدريب في القراءة الفردية 7٠ /١(‏ وما بعدها). 


١ مه‎ 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


| ا إكساب الطالباث مهارة 


الاحساس بالخطا 


أحتنا المعلمة وفقك الله: 

لا تقتصر مهمبّك في تدريسك للطالبات على التنبيه والتصحيح فقط» بل اسمحي 
لنا أن ضيف إلى للف موه لحر ل 

تنمية إحساس الطالبة بخطئها وبالتالي قدرقا على التصحيح 

فإن تنبية أعلمة ليه على أخطائها مرحلةٌ ينبغي أن يتضاءل حسما يومًا بعد 
يومء فلا تتحرج الطالبة من المستوى الذي درسته إلا و هي تشعر بنفسها بالخطأ 
وتحاول تداركه. 

فينبغي ألا تتعود الطالبة أن تكون التخطعة دائمًا مصدرها المعلمة ودورُها تلقى 
التنبيه فحسبء بل لابد أن تعوّد المعلمة الطالبة على مُشاركتها باكتشاف خطثها 
بنفسهاء وقد قيل في أحد الأمثال: 

[أن تُعلْمَيِ الصيد خيرٌ من أن تُطعمئ سمكة كل يوم]!. 

فلا بد للمعلمة أن تضع من ضمن أهداف تصحيح أخخطاء الطالبات: إكسايمن 
مهارة اكتشاف الخطأ والقدرة على تصحيحه. 

فعملية تصحيح الأخطاء تتضمن ما يلي: 

أل تصحيح الخطأ. 

ب إكساب الطالية مهارة في اكتشافه وتصحيحه. 

جب رفع كفاءة الطالبة في التمييز بين الأداء الصحيح والخاطى. 


فالمعلمة عنادما تنبه القارئة على خطئها؛ فهي تصحح لما حطأهاء وفي الوقت 
نفسه: تُكسبّها مهارة الإحساس بالخطأء الذي يؤدي بدوره إلى تمييز الآداء الصحيح» 
(وقد ذكر هذا ضمنيًا في المباحث السابقة» ولكن نفندها هنا للتركيز والأهمية): 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


أولا كلق اتن الفلمة سام الطالية بالخطأ ؟: 

عدالة ارو 0 تستطيع المعلمة من خلالها أن تنم إحساس الطالبة بخطئها على 
مدى أيام الدورة الدراسيةء» وذلك 0 ْ 

4 تطلب من القارئة الإصغاء إليها. 

؟ تطلب منها تدقيق النظر إلى فمها. 

"ل تجعلها تستنتج أوجة المقارنة (سمعًا ونظرًا) بين الأداءين (الخناطئ والصحيح). 

؛:- تطلب منها تحديدَ الأداء الصحيح من بين الأداءين. 

تطلب منها قياس أداء خاطئع ‏ لديها ‏ على أداء ممائل صحيح في تلاوتها. 

تطرح عليها مثل الأنواع التالية من الأسكلة: 

٠‏ هل شعرت بتكرير الراء؟ 

٠‏ هل ممعت صوت نون؟ 

٠.‏ هل رأيت هيئة الشفتين؟ 

» ضعي يدك أمام فمك ... هل أحسست بخروج الحواء؟ 

فاستخدام المعلمة نحو هذه الأسجلة: 1 سمعت.. هل رأيت.. إل يوقظ انتباة 
الطالبة» ويحفزها إلى أن ترى وتسمع وتحس!. 

/ا تناقش القارئة في الأحكام النظرية. 

#6 تناقش القارئة في الأداء العملي» على نحو: أين وضعت طرف اللسان؟.. 

5 تحثها قبل ابتدائها بالقراءة على التركيز على صوتا. ْ 

٠س‏ توجهها إلى فائدة تسجيل صوتهاء وحثها عليه. واستماعها له والتركيز على 
حروفها وما ينشأ من أحكام. 

١‏ تُنوّع أساليب التصحيحء فتارة بالكتابة على السبورة» وتارة بالنظر إلى المرآة» 
وتارة بالتحزئة»... إلخ؛ مما يُكسب الطالبة ثراء في أنواع الخطأ ومُسبباته وطرق 
تمتخيوطة يمشن تقاركيا فى ذلك كله 


١ مه‎ 


0 
يا ”ب جيرا 


عراس لجالوه 


ونح ضعي طالباتها إلى الانتباه لتلاوة زميلتهن بالإصغاء والنظر ومتابعة عملية 
التصحيح الي تتم بين المعلمة وزميلتهن» ومطالبتهنٌ أحيانا بتحديد الأداء الصحيح ونوع 
الخطأ و سببة. 

١ل‏ ومن متممات هذا الموضوع ما تقوم به المعلمة في حصة القراءة الجماعية من 
التوبجسيه إلى 2 الكلمات الخاصة» أو التنبيه على الأخطاء الجماعية» وكيفية لكاب 
الأداء الخاطئ»؛ ما يولّْد لدى الطالبة دقة وتمحيصًا وانتبا لأنواع الأخطاء وطريقة 
تداركها. 


ثايًا. أهمية تنمية هذا الإحساس لدى الطالبة: 

ترجع أهمية هذا الموضوع إلى الأسباب الآتية: 

# لتلا تتعود الطالبة الاعتمادٌ دائمًا على غيرها في اكتشاف خطئها وتصحيح. 
فقد تتخرًّج ولا يتيسرٌ لها من يتْبّهُهاء وبالتالي تقرأ ولا تنتبه لأخطائهاء وتبقى أخطاؤها 
كما هيء. وهذا مُشاهّد ومُلاحَظ في الواقع. 

# لتريد علة المعلمات المتقنات» فلا ينبغي أن تتصدر للتدريس معلمة إلا وهي 
تمتلك حاسة دقيقة لالتقاط الخطأء وهذا لا يأي فجأةٌ بل هو مران ومراس منذ أن كانت 
المعلمة طالبة على مقاعد الدراسة . ٌ 

# لاحتصار الوقتء فإن تنبيه المعلمة الطالبة والتصحيح لما يحتاج إلى أحذ ورد 
يُمكن اختصارٌه عندما تنتبه وتستدرك الطالبةٌ من نفسها. ْ 

* لأنه من أهم الوسائل المعينة على أكل._ كيم فالطالبة الي تملك مهارة الاحساس 

بالخطاً بنفسها غالبًا تقدر على تصحيحه بنفسها وبشكل أسرع... فالطالبة تشعر... 

© لأنه يُنتج فاعلية مُثمرة بين القارئة و المعلمة» حيث إفها تدري ما سببُ خطتهاء 
ففَئقَله للمعلمة بشكل صحيح؛ مما يساعد المعلمة على اختيار طريق التصحيح بشكل 


سديك. 
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* لأنه حماية لتلاوة الطالبة من التراجحّع» فال لا تشعر بخطثها وإن نبهّها المعلمة 
مرارًا وصححت لا تكرارًا؛ فإنها ستعود إلى سالف قراءقا. لأنها ببساطة: لا تشعر 
مخطعها!. 1 ظ 
أن تشعُرَ الطالبة بخطعها وتتنبة إليه من ذاتها؛ لَهُو أوقحٌ في نفّسها وأقنمُ لها وأبلغ. 

والخلاصة: أنه على المعلمة أن تحرص على تنمية هذه المهارة في طالباتا مثل 
حرصها على تصحيح أخطائهن» وأن تحثهن على هذا الأمر مُشِيرةً إلى أهميته وضرورته. 


حلالحظاع: 

© ند ف بعض الأحيان أن من الطالبات منْ تنتبه لخطأ غيرها ولا تنتبه لخطاً 
نفسهااء فَحَسَنٌ أن تشعر بخطأ غيرها؛ ولكنّ الأولى أن تنتبة لأخطائها ابتداء» وذلك 
بالتركيز مع صونًا أكثر أثناء القراءة» وبتسجيل صوتا للتعوّد على سماع أخطائها. 

© يبمكن تحفيرٌ الطالبات في بعض الأحيان على هذا الأمر بأنْ تُخصّص المعلمةٌ 
جائزة رمزية لمن تستدرك بنفسها أكثر أخطائها في تلاوتماء وذلك بين يوم وآخخر. 
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من الأصكره 


من المعلوم أن تحقيق أحد أهداف تصحيح أخطاء الطالبات في قراءتمن ‏ وهو أن 
لحر كمرات كلذرة كاب اللشاكق. ه نظلاب هن امخلمه التغايي مع كل بعرت 
ومع كل طالبة» وهذا الأمر مع استمراره قد يَفقد بريقه وأثرّه في نفوس الطالبات» 0 
الطالبةٌ أن الأمسّ هو بحرّد قراءة وأطاء وتصحيح» بينما الحقيقة أن عملية تصحيح 
الأخطاء بحدٌ ذاتها عملية مهم ممتعة تتفاعل فيها المعلمة الأمينة مع الطالبة الحريصة. 

ا على المعلمة أن تضع في دائرة اهتمامها أمرًا هامًا.. وهو تفاعلٌ الطالبات مع 


التصحيح. 


كيف تستطيع المعلمةٌ أن تجعل الطالبة تتفاعل مع عملية التصحيح؟ 


إن هذا الأمر يتحقى##أظ تومي لعلمة طالباتما إلى الآ 


9 التذكير بأنّ التجويد من وسائل العدبّر: 

إن تكرار قول المعلمة للطالبة: 

"أحفي.. هات الهمس.. ادفعي الصوت.." إلخ» ليس محرد واحب ينبغي أن تؤديه؛ 
إغا هو أحكامٌ علم جليل تعلق بأعظم كلام» كلام الله العظيم الحليل 8 . 

(الفاره عمسن قمس؛ تستشعر لاح المهواء .. وعندما تفخم؛ تستشعر اتحاة 
ضغط الحرف للأعلى .. وف التفشي: تشعر بانتشار المواء داحل الفم .. وف الإخحفاء: 
تشعر بأنها تحرص على عدم إظهار النون :.» وتستشعر قوة الحرف .. ضعفه .. وتطيل 
صوقا بحرف المد..؛ فإِهًا بذلك تودي حقّ الحرف.. وحقّ الكلمة؛ وبالتالي يخرج اللفظ 
منها صحيحًاء ويصل إلى القلبء ويبدا التفاعل مع المعايٌ ويحظلل التدبر.. ف[الألفاظ 
قوالب المعاني]. 


فكم يستشعرٌ المعين مَن يقف على ( تَرَحْتٌ » مع الشدة والهمس في الكاف والتاء 
في قوله تعالى: 

لعل أَعَمَلٌُ صَلِحًا فِيما تَرَكْتُ عل إِنَا كَلمَةُ هو فَآبِلّهَا وَمِن وَآيههم يروغ إل يوم 
يُبَعَعُونَ 029 > «نوسرن ! 

وكم يخشع القلب. ويعتريه الرهبْ» عندما يقرأ « وَقِيلَ من رَاقِ 62 4 بالسكت 
على النون! 

وها هو إعجارٌ كلام الله يلوح عند تلاوة ( كَهِيعصٌ ( 4 بكيفية نطق حروفهاء 
وتنوّع مدودهاء وترقيقها وتفخيمها. 

وأيهما أبلغ في النفس» وأوقع في القلبء أن يمد ' القارئٌ صوئه عند نطقه للفظ 
الجلالة في « عَالّهُ حَيرٌأَمًا مُشَركُورت 9©م » (سل, », أم أن يقرأها خطاأً بِقَصْرٍ مد القرْق! 

وأي أثر يبقى في النفوس عندما نقف على رأس آية: 

« وف أنفيِ5: أَقَلا تُتِصِرُونَ © > «نريت ؟! 


5 استشعار التزام الرواية: 

إن المعلمة المتميزةً تُذكر ظَالبَاتَا بينُ الفينة والأحرى بأنّ ما يَتَلقيته من أحكام 
وتنبيهات؛ ليست بمحردٌ أوامر تأتي يما؛ بل هي حق علينا نحو القرآن الكريم.. كلام الله 
العظيم» فقد قال تعالى: 

« وَكَدَالِكَ أُوْحَيَئآ إِلَيَكَ رُوحا مِنْ أمرناً > (الشورى: "ه) 

فقد أراد الله جل لهذا الكتاب أن يبقى «متلوًا كما تكلّم به ك8 » ومقروءًا كما 
أنزله جل لفظًا وأداء» لم يَطرأ عليه تغييرٌ لفظء ول يَْبةُ ريف من تطوير لغوي أو تحريف 
لهجي . ."2 وقد قال تعالى: 

جل مَبَدّلَ لِكَلمَتِف 6 «شم: :م 


'- إشارة إلى أحد الأوحه اللائزة في هذه الكلمة: وهو: إبدال همزة الوصل ألقًا ومدُها بمقدار ست حركات. 
5 "تلقي الني يله ألفاظ القرآن الكريم"» ص: 2٠0‏ بتصرف يسير. 
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فالله كَيْكَ هو الذي أنزل القرآن الكريم على الروح الأمين جبريل ااكتتلة . أَنْرَلّه بالمدٌ 
والإدغام والترقيق والإخفاءء وهكذا قرأه على البي يو و هكذا قرأه يليه على أصحابه 
رضوان الله تعالى عليهم» ونحن نحرص ونسعى لأن تع الرسول عليه الصلاة والسلام حى 
في كيفية تلاوته للقزآن الكريمء فكّم يُسعد القارىً أن يمد في: « الرحمين لرّحِرٍ © » 
كما مد نبيّنا حَداء وأن يدغم.. و.. و.. ملتزمًا بذلك ما ورد إلينا بالتواتر» فلا يزيد ولا 
ينقص» فتشعر الطالبة أثناء تلاوتما وتصحيحها بعبوديّتها لله َيِنَ حى في أدقّ مظاهرها ‏ 
وهو الحرف ‏ وتشعر باتباع البي يد وأنه قدوتها حى في أداء الحرف!. 


9 تزكية الحرف وتزكية النفس: 

إِنْ الطالبة تجاهد نقسها وتتدرب وتتمرن وتبذل الحهدَ في سبيل تصحيح وتحسين 
حرف واحد وحُكم واحدء إن طالبة هذا ديدنها مع تلاوة كتاب الله؛ لحري يما أن تجاهد 
يا وتبذل الللن يتطلاب من الله تعالى العون في سبيل أن تهتدي لأحسن الأعمال 
وأزنكى الأخلاق.. فهذا حرف صحححتة وذاك سلوكٌ قوّمنّْه فكما أنها تحرص على 
تصحيح حرف؛ ينبغي أن تحرص على تقويم خُلْق حى لا تكون من الذين ((يقرؤون 
القرآنّ لا يجاوز تراقِيّهم)'. 

من كل ما سبق نحد كيف أنْ تنبيه المعلمة على خطأ تجويدي يُمكنْ أن يسير 


بالطالبة إلى المنهاج المستقيم» ويجعل الطالبة تتأثر بتلاوة القرآن وتتدبر» وكيف أن «تقويم 
اللسان بتلاوة القرآن»" وسيلة لتقويم منهاج الحياة. 


موعت 


١‏ "صحيح البخاري" (417 كتاب التوحيد/ لاه قراءة الفاحر والمنافق وأصواتهم وتلاوتهم لا تحاوز 
حتاجرهم/ ؟51هل/). 


'- عنوان كتاب مفيد لفضيلة لشيخ: إبراهيم محمد اترمي. 
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رسونمًا في نفسها؛ لا بد من الأحذ ببعض الأمور الي ينبغي أن تسير مع عملية تصحيح 
الخطأء ومن هذه الأمور: 


١‏ لطا ,إعانة القارئة على تصحيح أخطائهاء": 

فما ألطف تلك المعلمة الى استشعرت قوله عليه الصلاة والسلام: 

(<.. واللهُ في عون العبد ما كان العبدُ في عون أخيه)'... 

فا خفنت الطالبة أعمًا لهاء تمدها بنصحها وإرشادهاء وجعلت من مهام عملها 
مساعدتها بإعطائها طريقة للتصحيح, وليس التنبيه على أخطائها فحسب. 

وهذا دأب المعلمة الى تدرك أن لديها من العلم ما ليس موجودًا لدى الطالبات» 
وقد حان وقَتُ صرف زكاته بعطائه لهن. 


للططا ربيات نتائج أو أثر الخطأ,' : 

يستحسن في بعض الأحيان ألا تكتفي المعلمة ببيان نوع الخطأ وسببه؛ بل تزيد 
على ذلك الأثر المتعدي عن الخطأء وهذا ما توضحه الأمثلة التالية: 

مثال١:‏ طالبة لديها تأنيف» فالأفضل أن تبيّن لها المعلمة ضرر ذلكء بأن تركها 


تصحيح هذا الخطأ يبقي قراءتها مشوشة» والحروف غير واضحة. 


'- هت الطريق: أَبَنّه وأوضحته. الطريق الناهج: الطريق الواضح البيّن. المنهاج: الطريق الواضح. "لسان 
العرب" (؟/ 34095). ْ 

"- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف. 

"- "صحيح مسلم" (44- الذكر والدعاء والتوبة والاستغفار/ 1١١‏ فضل الاحتماع على تلاوة القرآن وعلى 
الذكر/ 55969). 

*- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف. 
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مثال”: طالبة وقفت وقفا أظهر معنّى غير صحيحء فلا تكتفي المعلمة بتنبيهها أن 
لفق فجد ابعص أن تون عانساعى الف القن حالفته. 

مثال؟: طالبة أخطأت ف التشكيلء خطأ غَيّر المعي؛ فعلى المعلمة أن تبين لما أن 
المعين تغير. 

مثالدك: الى تبتر لمك الطبيعي؛ نقول لها: حذفت حرفا من كلمة قرآنية!. 

مثال مي ,أطالبة لم تحقق صفة حرفء نقول ها: اتنط حو الدرف. 


مثال”: عندما تنطق الطالبة السين صادًا في مثل: « سُورَةٌ 4؛ تنه بأنّ هذا يغيّر 
المعين تمامًا. 
مثال/: طالبة اقتربت بالقلقلة من الفتحة في: قوله تعالى: (١‏ حَلَقَنَا آلْإفْسَنَ 4 » 


وهذا يؤدي إلى معئ قبيح حذًا. 
مثال8: طالبة زادت ألما آخر كلمة « فَوَسَطَنَ 4 وهذا أيضًا في درجة كبيرة من 


إن السير على هذا النهج يجعل عملية التنبيه والتصحيح حيوية وفعالة؛ كما أنُا 
تعود على الطالبة بالآني: 

© يتولد لديها حافز أكبر لاحتناب الخطأ فتحرص أكثر على التصحيح. 

© تشعر بحرصك واهتمامك» حيث إنك لم تنبّهي على الخطأ فقطء بل لفت 
نظرها إلى توابع هذا الخطأ. 

© تتعامل مع الأخطاء تعاملاً معنويًا يجحعلها تتدارك هذا الخطأ ليس حرد أنه 
خلال لكتون الاتمنطيه أرما 

© يسارع للتخنّص من الخطاً. 

فمن المهم أن تبي للقارئة مثل ذلك» هذاء مع ضرورة «عدم المبالغة في تصوير 
هذا البيان»' لعلا يخرج عن النهج الصحيح. 


'- المصدر السابق. بتصرف. 
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“اللط جعل الطالبة تتحسس خطأها بنفسها: 

فلا تجحعلي الطالبة تأحذ دور المتلقي -- فإنه ينتج عن ذلك طالبة متكلة تحتاج 
دائمًا إلى المساعدة» بل شاركيها في تلمّس حطفهاء وتتبّعه أثناء قراعتها. 

وقد توسعنا في هذه النقطة في مبحث: إكساب الطالبات مهارة الإحساس بالخطأ؛ 


فراججعيه مشكورة. 


4 للعلا ,عدم الاستطراد في وصف الخطأ': 

وذلك بالحد من الإغراق والتوسّع في جزئيات الخطأء والإسهاب ف توضيحه 
بشكل يتجاوز الحدّ المطلوب» ويُبعدٌ القارئة عن جوهر التنبيه ومقصودهء ويأخحذ وقنًا 
أكثر مما ينبغي. ل تصرك هلوقت فيه على حساب معابية سيب المنطأء بل بِيّيِ لها نوع 
الخطأ باختصارء وركزي على طريقة تصحيحه. لأنها هي الي تستلزم صرف الوقت 
لاحتياجها من القارئة إلى جهد وتدقيق. 

مثال: . 

قارئة تؤدي اللإخفاء بظريقة خاطئة» فتتوسع المعلمة في تحليل نوع الخطأ ووصفه 
كأن تقول ها: 

"ييسمّع لدى الإحفاء عندك صولت زائد .. صوت زنة .. ورنين.. صو من 
خلف الأنف .. صوت ..". 

"ولكن .. ماذا أفعل يا معلمي ؟!".. سؤال يلح في ذهن الطالبة» وقد لا تتحرأً 
في طرحه. فيبيقى يضطرب في ذهنها إلى أن تجيب المعلمة من نفسهاء أو تحيب ولكن 
بسرعة لأنها استنفذت الوقتء أو يبقى معلّقًا دون حواب! 


ه للططا متابعة وملاحظة مدى استجابة الطالبة للتنبيهات والتوجيهات: 
فمثلاً اليوم نبهت الطالبة على بعض الأخطاءء فلا بد أن يكون من ضمن 
منهاحك أن تتابعي في اليوم التالي وما بعده: 


اك المصدر السابق. بتصرف. 
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كلا مدى تحسنها وتصحيحها لتلك الأطاء في تلاوتها. 

5 مستوى تحقق الهدف من التنبيهات. 

5ل قدرة استيعاب الطالبة لتلك التوجيهات. 

وذلك لتدارك أي بطء في تحسّن الطالبة» أو خلل في استيعابما لتوجيه ما. 


5 للططا مشاركة جميع الطالبات في تمييز الخطأ: 
فعندما تخطئ الطالبة في حكم ماء؛ فمن الأهمية يمكان أن تشارك المعلمة زميلاتما في 
قييز الخط ألو ذللئهاق بعض الأحيان فمثلاً: " 
َ تسبال المعلمة الطالبات عن نوع خطأ زميلتهن» أو تقرأ الأداءين: (الصحيح 
والخاطئ كما أدثه زميلتّهن) وتسأهن: أيهما أصح: ...؟ 


ولا يخفى عليك ما في ذلك من فوائه: 

© عدم حصر عملية التصحيح بين المعلمة والطالبة. 
© رفع درحة إحساس جميع الطالبات بتمييز الأخطاء. 
9 المشاركة الفعلية بين المعلمة والقارئة والطالبات. 

9 تحفيز الطالبات على الانتباة والمتابعة. 

© بث جانب من جوانب النشاط والتفاعل في الحصة. 
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١‏ «عدم تعميم التخطئة على سائر قراءة الطالبة: 

وذلك برد موضع المخطأ فقط من قراءة الطالبة وقبول الباقي»' » فلا تجعلي التخطعة 
تشمل سائر قراءة الطالبة (إذا كانت قراءتها فيها شيء من الصحة)» وبذلك تشعر القارئة 
بالإنصاف والعدل مع التخطئة؛ مما يجعل التنبية أقرب للقبول في نفسهاء بخلاف المعلمة 
الب تُخطّئ كل قراءة الطالبة» وتقول ها مثلاً: "قراءتك اليوم غير جيدة بالمرة"؛ مما يسبب 
لما عدم قبول كلام معلمتها وعدم انقيادها فيما بعد للتصحيح وبالتالي.. إحساسها 
بالفشل. . 

أما المعلمة الي تقول للقارئة: 

"السيوم .. ضَبْطُّك لأزمنة المدود أفضل؛ ولكنّ الإحفاءً لا يزال يحتاج إلى إتقان 
أكثر ".. ْ 

"حفْظّك ممتازٌ ما شاء الله! ولكنّ تفخيم أحرف الإطباق ناقص"..؛ فهي معلمة 
غَادلة #أخخل بالعبارات الي تنصف القارئة وتعطيها 56 


وبعض المعلمات تعطي القارئة أحيانًا نسبة التحسّن في بعض حزئيات تلاوتها أو في 
عمومها بعد انتهائها من القراءة» كنوع من التقييم العلمي الجذاب المقنع وذلك مثل: 

"تلاوتك اليوم أفضل بنسبة .."/10٠‏ 

" الهمس تحسّن بنسبة 2/24٠0‏ والحمد للدتة. 

وإن بدا للمعلمة أن لدى الطالبة تحسّنٌ في مخرج أو حُكم ما ولكنها لم تتقنه بعد؛ 
فسن المقيد هبا أن تن لا المعلمة أن الأداء اقترب 39 جامد ولكنه لازال يحتاج إلى 
تحسين؛ وذلك لتُتابع الطالبةٌ التمرين والتدرب. ش 


'- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف. 
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1 رعدم مواجهة القارتة بخطئها دائمّاء والاكتفاء بالبيان العام, ' أحيانًا: 

وذلك ليس على إطلاقه بل بظروف معينة؛كأن تكون القارئة ممن يتحسس من 
تخطكتها المستمرة» أو طالبة لها سنوات ف المدرسة ولا تتقدّم» أو طالبة تشعر بأنْ مستواها 
لا يتقدم؛ فإنه قد لا يُجدي مع الواحدة منهن التوجيه المباشر دائماء بل نتبّع معها 
الأسلوب التبوي السامي: ((ما بِالْ أقوام) '» فمن الحكمة أحيانًا تحويل بعض التنبيهات 
على قراءة مثل هذه الطالبة لتبدو وكأفها توحيهات عامة. 


المرونة المعتدلة في تصحيح الأخطاء . وعدم استعجال النتيجة: 

«فتعطي المعلمسة الطالبة زمًا كافيًا لتصحيح خطئهاء خصوصًا ن تعرّدت على 
الخطاً لسنواتء مثل الخطأ في مخرج ماء ولكن.. بشرط المتابعة والاستمرار في التنبيه 
والتصحيحء'. 

مثال: اليوم نبهت طالب على خطأ في طريقة القلب. فلا أنتظر أن تصححه الآن» 
أو أن تأتي غدًا وقد اعتادت الأداء الصحيح. 

وف المقابل: لا أهمل هذا الخطأء بل أتابعه معها بصبر» وحكمة» رويدًا رويداء 
يومًا بعد يوم» مع تحفيزها لتصحيحه. / ْ 

ومع كل ذلك.. لا بد من وجحود فترة محددة على الطالبة ألا تتجاوزها إلا وقد 


3 
صححتت الخطا. 


22 «البدوء المعتدرل مع التصحيح»*: 
في بعض الأحيان.. ومن شدة تفاعل المعلمة وحرصها على التصحيح لطالبتها؛ 
فإفها قد تَعجّل في الكلام» وترفع صوئهاء وتقطب حبينها؛ مما يؤثر سَّلبّا على نفسية 


'- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف 

ٌ_- عن عائشة ها قالت: "كان الني وَل إذا بلغه عن الرحل الشيء؛ لم يقل: ما بال فلان يقول؟» ولكن 
يقول: ما بال أقوام يقولون كذا وكذا؟". "السلسلة الصحيحة" (705154)) وأخرج مسلم نحوه. 

َ- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف. 1 

*- المصدر السابق. بتصرف. 
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الطالبة؛ وأحيانًا يحصل العكس؛ فقد تخطى الطالبة ويكثر خطوهاء وتنبّه المعلمة ولكن 
بمدوء حال من التفاغل والحرص والاهتمام.. 

فمن المهم أن تثّرَنَ المعلمة؛ فتتفاعل التفاعل المتوازن المنضبط» فلا هدوع جامد 
تلمسح منه الطالبة أنها إن أحطأت أو أصابت؛ سيّانء ولا تفاعل صاحب» يُرِبكُ الطالبة 


ويجعلها تتلعثم وتضطرب! 


0 «إظهار مشاعر الرحمة واللطف بالقاركة حال تخطئتهاء': 
مسن المهم خلال تصحيح المعلمة لخطأ ما لدى القارئة ‏ وخاصة عندما يكثر 
وات أ نطوو حة نيم رهاس قعل الرافة ولخت كانهو والمادو قد 
َرَّنَ الله تعالى بين التعليم والرحمة عندما قال: ا( 
< آليَحْمَنٌ © عَلّمَ آلْقَرَءانَ (هم > «رحن 
وعلى المعلمة التذكوة ني مهما كثرت أخطاء الطالبة فإهًا مأحورة بإذن الله؛ فقد 
قال عليه الصلاة والسلام: 
(... والذي يقرا القرآن ويتعتح فيه وهو عليه شاقٌ؛ لله أجران))". 
ومن المظاهر التي ثبرز رحمة المعلمة بالقارئة: 
لا الابتسامة الي تشعر القارئة أن معلمتها لم تضق ذَرْعًا من أنخطائها. 
يل عدم إظهار النفور من أخطائهاء فليس من الرحمة ولا من اللطف أن تقول 
المعلمة لطالبتها على سبيل المثال: 
"لم أسمع يمثل هذا الخطأ طوال فترة تدريسي1!" أو: 
"صوت حرف الضاد لديك مزعج جدًا!", أو: 
" لا أستطيع تحمل صوت التأنيف في قراءتك"... 
إن مثل هذه العبارات إذا سمعمّها الطالبة من معلمتها؛ فلا يُستبعد أن تؤثر على 


'- "الأساليب النبوية في علاج الأخطاء". بتصرف. 
'- "صحيح مسلم" (5 صلاة المسافرين/ 74 فضل الماهر في القرآن/ 754). 


١ا/ا‎ 
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العبارات الرقيقة» وذلك نحو: 


"ستّصححين بإذن الله 
"هذا الخطأ كان موجودًا لدع ,امد لله خلضت عي وأنت ستحتخلصين منه 
إن شاء الله" 
" أتميى أن تصبح تلاوك أفضل من تلاوي" 
ويدحُل ضمن ذلك أن تبدأ المعلمة بالدعاء للقارئة قبل التنبيه» فتقول مثلاً: 
"أله يرضى عليك .. انتبهي للإخفاء؛ فإنه يُسمع معه صوت النون". 

إِن#منل هذه اماه من اللعلمة تل إلى /الخلالية يبعا كلاها مدقدها إلى 0 
المثابرة» ويولّد توازنًا في مشاعرهاء فهي تُخطئ وتتأثر بخطئهاء ولكنها تأحذ دفعة من 

الأمل من معلمتهاء فتحرص على التصحيح؛ وتعمل على المزيد من التدرّب. 


: اجتناب تصحيح الخطأ بخطأ‎ 1١ 

إن التصحيح ينبغي أن يكون للتخلص من الخطأ لا الوقوع في غيره» فعلى المعلمة 
أن تعطي الطالبة طريقة صحيحة دقيقة من البداية؛ للا تعتاد الطريقة الخاطئة» ويصبح من 
العسير عليها التراجع عنها. 

مثال: طالبة لم تتقن التفخيم بعد فتقول لها المعلمة: 

"ضمي الشفتين حى ينحصر الصوت في الداحل".. 

فتستعوّد الطالبة على ضم الشفتين» ومن نّم يخرج صوت الضم مع التفخيم» وهذا 
حطأ آخرء تحتاج الطالبة أن تصححه أيضاء ولو تعوّدت من البداية على التفخيم بدون 
ضم؛ لَكَفَاها عن الوقوع في خطأ آخر. 


مراعاة الفروق الفردية: 

من المعلوم أنه يجتمع في الصف الواحد مجموعة طالبات» مما يشير إلى المعلمة الفطنة 
أن ثمة أمرًا ما لا بد أن تأحذه بعين الاعتبار مع كل طالبة على حدة. 

ففي إطار التنبيه والتصحيح لابد أن تراعي المعلمة احتلاف وتمايز الطالبات من 
النواحي التالية: 


١و‎ 
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[] الاستيعاب: 

مثال: طالبة قليلة أو بطيئة الاستيعاب» فلا تُكثر عليها المعلمة في التنبيه» بل تتدرج 
معها بتمهّل حسب استيعابهاء وتختصر التنبية على أهم الأخطاء وأوضحهاء وتبسّط ها 
طريقة التصحيح؛ بخلاف الطالبة النجيبة الي تستوعب بسرعة:» ولديها القدرةٌ والاستعداد 
لفهم توجيهات معلمتهاء فهنا تدقق معها المعلمةٌ في التنبيه والتصحيح. 


[] درجة التعليم: 

مثال: طالبة تُخطئع ف التث يل رغم حصوطا على الثانوية العامة» ينبغي أن تنبه 
إلى ورور مداع القواعد النحوية» وتطالب بإعراب الكلمات الى تخطئ فيهاء أما الى 
لم تحصّل أكثر من المرحلة الابتدائية؛ فهذه تُراعى وتُعدَّر وتشجع لإكمال دراستها. 


[] اللهجات: 

مثال: طالبة تميل الألف بحكم لهجتها العامية» فمن الحكمة أن يُتمهّل معها ف 
تمتتيع بون اليا لأنه متأصل ف كلامها العادي. ولأنها تعودت عليه» والرحوعٌ عن 
العادة يحتاج إلى زمن أطولء فهذه تُعدّر ولا لام كمّن لديها إمالة وليست في لهجتهاء 
فحئله حي :أن تنم ب ست .. ره از دوا لمسياء ونان لدي 111 فحيا 
للألف في لهجتها يمكنها أن تقيس عليه. 

ويلحق بذلك من تتحدث باللغة العربية إلى جانب الأعجمية؛ مما أَثّر سلبًا على 
نطقها للأحرف العربية» وذلك نحو: 

م تأر ,الراء العربية بالراء الأعجمية» ما أدى إلى ماع صوت لدغة مع الراء.. 

تفححيم الألفات المرققة» والواو.. 

مزج الماء بالحاء.. 

فهنا على المعلمة أن توجه الطالبة إلى بذل اللجهد في تحسين الحرف ليخرج 
بالصوت العربي» وتبين لما الحرف الذي تأثر» و نوع الخطأ وكيفية التصحيح؛ وتحثها على 
التصحيح إلى أن يتوافق مع لغتنا العربية. 
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[] طبيعة فك الطالية: 

ويشمل ذلك شكل الأسنان (متقدمة» متأخرة» متفرقة..)» مثال: طالبة شكل 
أسنانها' يصعب معه نطق أحرف الصفير بشكل صحيحء فهذه تراعى في التنبيه وتحاول 
المعلمة أن ترشدها إلى طريقة تتوصل من ملاتا إلى الأداء الصحيح وتتمهّل معهاء ولا 
تصر عليها بالتصحيح السريع أو التام؛ أما الطالبة الى تخطئ في مخرج حرف الصاد مثلاً 
ولديها أسنان مرتلة؛ فينبغي أن يؤكد عليها بسرعة التصحيح والإتقان. 


[] «الاجتهاد: 

فهناك فرق بين الطالبة الي تخطئ عن تجاهل وتقصير في التدريب» واليَ تخطئ عن 
نسيان لا عن قلة تمرين,"» فهذه الأخيرة يمكن أن يقال لها: "لا بأس.. أكملي.. طلالما أنك 
ا فسيتحسن الأداء بإذن الله" أو: "[لكل حواد كبوة]"2 بخلاف الأولى ال ينبغي أن 
تُنبه على تقصيرهاء وأن يبين لها أن سبب أخطائها هو تقصيرها وقلة اهتمامها بالتدريب 
يللين منها الاهتمامً يهذا العلم الشريف. 


[] العلاقات الاجتماعية: 

فيُراعى عند التنبيه: الأم وابنتها إن اجحتمعتا في فصل واحدء أو معلمة في المدارس 
العامة مع تلميذتها ونحو ذلكء؛ (وهذا يحصل ف النادر وللضرورة؛ لأن الغالب أن تُراعى 
هذه الأمور عند توزيع الطالبات في الفصول). 

وتكون هذه المراعاة عمومًا بتجنب إحراج الطالبة أيّا كان حالها ثما سبق فتتلطف 
العلمنة فق سحلو التنبيه وتُحْسن كيفيتّه» وتعطي كل ذي حقّ حقه وتحفّظ قَدْرَه 
ومكانته. 


'- وهنا مشاهّدء فهناك بعض الأسنان ينطبق العلوي منها على السفليّ من منطقة الأضراسء إلا أنه لا ينطبق 
من منطقة الأنياب والثناياء» ثما يصعب معه نطق أحرف الصفير صحيحة. 
0١‏ "الأساليب النبوية قي علاج الأحطاء". بتصرف. 
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[] العمر: 

طالبة تتعلم على كبّر ‏ جزاها الله خيرًا سه ينبغي الأذٌ بعين الاعتبار أن الفك 
قد يكون ثقيلاً مع بعض الحروف» بخلاف طالبة شابة فيكون فكّها مرئًا يتحاوب مع 
التنبيهات والتوحيهاتء فيَرجَى منها أن تصحح بسرعة» وهذه قاعدة» ولكن لكل قاعدة 
شواذ. 

كيدان الطالبة كبيرة السن تُبّه بعبارات توقير واحترام تتناسب مع سنّها. 


1[ البيئة: 

إن اجتماع طالبات من بيئات مختلفة؛ يجعل المعلمة النبيهة الفطنة تحرص على 
مراعاة كل طالبة انطلاقًا من بيثتهاء مثلاً: . 

الطالبة الى تعمل (موظفة/ معلمة)؛ غالبا تكون غير متفرغة للتدريب على التلاوة» 
فهذه لا يُنتظر منها التحسن السريع. 

الطالبة الي ستغادر إلى بلدهاء وتطلب من المعلمة تنبيهّها على جميع أخطائها؛ فلها 
ذلك. 


حلالحظا- فاحة: 

إن مراعاة المعلمة لما سبق؟ يبرز أعمية اهتمامها بطالباتها من الناحية التربوية 
وليس من الناحية التعليمية فقط. 

#2 على المعلمة أن تحسن استخدام تلك المراعاة قلا تستخدمها إلا مع من تحتاج 
إليهاء فإن هذه المراعاة ليس معناها ترك الطالبة تتهاون أو تتكاسل فيما تتعلمه؛ بل هو 
الأخذ بيدها فيما يتناسب مع حاها ومصلحتها. 

- لا بد أن تنطلق المراعاةٌ من وعي المعلمة وحنكتها وحكمتهاء حى تثمر عملية 
تعليمية متوازنة» وإلا فإن سوء استخدام المعلمة لتلك المراعاة قد ينتج تهاوئًا أو تكاسلاًء 


عرعكت 
م١‏ 
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إن تصحيح أخحطاء الطالبة أمرّ يحتاج إلى ضوابط معينة» تجعل عملية تصحيح 
الأحطاء لا تخرج عن حديّتها وكنهها ومسارها الصحيح الذي يهدف إلى تحسّن أداء 
الطالبة» وتبتعد يما عن الاتحاه إلى مظاهر أخرى كالظلم والفوضى» فإِذًا لا بد من هذه 
الضوابط الي تُمَكَنُ المعلمة من الإحاطة بحوانب هذه العملية التعليمية الحامة: 


]١[‏ الهيبة في التصحيح: 

فلابد أن تكون لك هيبة عند تصحيح الأخطاءء فأحيانًا تتدحل طالبة دون 
طلب منك تريد أن تصحح لزميلتهاء فإن وحدت منها تكرار ذلك؛ فيجب أن تنبهي 
ةا الأمر عبر كلمالي_ليلالة عزية بحتنبةٌ التقريمَ والتوبيخ وذلك مثل أن تقولي ودون 
توجيه النظر إلى الطالبة المعنية: 

"ياأحوات.. قد أتيت لهذه المهمة.. فإذا شا ركنن إحداكن ذلك؛ تشوّشت 
زميلتكن القارئة..". 

و قد تمزح المعلمة حيئًا فتقول: "هل أعود إلى البيت؟!..". 

وهذه الحيبة تأي من تمكن المعلمة يه لادت مها خا فهمًا دقبقاء ومن معرفتها بما 
ينبغي أن تكون عليه طالبةٌ العلم من أدب ووأحترامة عدم تحاوز. 

وفي ذلك 2* ضبط للطالبات عن الفوضى, وَتجرّوٍْ بعضهن على بعض أو على 
المعلمة في التخطتة والتنبيه. وبالتاللي: احترام شخصية المعلمة والثقة با. 


حلاحظة: 


يؤخذ بعين الاعتبار أنه يمكن للمعلمة أن تمعل الطالبة تصحح لزميلتهاء ولكن 
بشوائط معلة كر ص: .68١‏ 
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[؟[] «العدل وعدم اخاباة في التنبيه على الأخطاع': 

فقد يكون من ضمن الطالبات ضَدَيقة للمعلمة» أو طالبة قوية الشخخصية» فعندما 
تصل المعلمة في الإقراء إلى هذه أو تلك؛ فإِنها ‏ لا شعوريًا ‏ تزيد في التنبيه أو تتلطف 
فيهء وتقلل التدقيق أو تزيده عن باقي الطالبات بشكل ملحوظه أو تتفاعل مع تصحيح 
حطئها بحيث تتوسع لها في الإايضاحء دون ميرر؛ فعلى المعلمة أن تضبط مشاعرها وتلتزم 
مقتضى قراءة الطالبة (أي ما يلزم قراءة الطالبة من التنبيه والتصحيح) دون إفراط ولا 
تفريط» وتحرص على العدل بين جميع الطالبات. ا 


وفي ذلك © ضبط لمشاعر المعلمة» والسير يما في مسار الحيادية المتوازية مع 
أخطاء الطالبة لا مع شخصهاء وحفاظً على مشاعر الطالبات» وتحقيقٌ للعدل بينهن. 


[*] ,ترك التكلف في إثبات خطأ الطالبة: 

تحبي الإصرار على انتزاع الاعتراف من الطالبة بخطئها أو إشعارها بأنها خصمء 
واعلمي أن مراعاة كسب الأشخخاص لا تقل أهميةٌ عن كسمب المواقفي" وهذا وإن كان 
نادرًا جداء ولكنه قد يقعء فلتعلم المعلمةٌ أن هناك تاشاش يفن أن تتعامل معها بمحبة 
وودٌ. 

مثال: 

معلمة تقول للطالبة: سمعتُ صوت نون مع إخفاتك في « مُقَهرٌ» . 

فتقول الطالبة: ولكننئي لم أضع طرف لسان في مخرج النون!. 

المعلمة: بل هناك صوت نون! 

الطالبة: لا .. لا لم يمحصل. 

المعلمة: إنه واضح .. ولكنك لم تنتبهي.. أعيدي وصححي . 

الطالبة: كيف أصحح وأنا لم أخطيع؟ 

المعلمة: ولكنك أحطأت! 


_- "الأساليب النبوية ق علاج الأخطاء". 
'- المصدر السابق. بتصرف. 


تدكيل 
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ومثل هذا د ينتج أكثر ما ينتج عن عدم احتواء المعلمة بدميع شخصيات طالبامَاء 
ا 
مستوياتمن» ونشأتهن» ونفسياتن» وألا تسترسل مع الطالبة عندما تشعر أنها ستتجاوز 
حدود النقاش المفيد» وأن تعلم أنما بحلمها وصبرها ستنال من طالبتها ما لن تناله بالغضب 
والإصرار» والحل في مثل هذه المواقف (عندما ترين الطالبة قد تعصّبت لنفسها ورأيها): 
تسرك السدال مع الابتسامة» فلعلها ترجع إلى الصواب» ولك بإذن الله بشرى الرسول 
الكرم كَيه: («أنا زعيم ببيسه في ريض الجنة كن ترك اطراء وإن كان محمقّا» '. 

ويحضرنا هنا ما جاء عن فضيلة الشيخ عبد العزيز بن باز له أنه إن حَصّلَ 
وناقشّه أحد طلابه ف الدرس» فإنه «يُبيّن ويوضح المناقش فيه» وإن لم يقتنع الطالب؛ 
سكته الشيحٌ وقال: "سبح سبح" ". 


فوائد هذا الضابط: 

تمنْب رد الفعل السلبي للقارئة (الت أمطأت)» وإبعادها عن تزيين الشيطان لا 
بالانتقام الشتحصيء» والانتصار لنفسها. 

© أنه أكثر قبولاً وتأثيرًا في النفس. 


وفي ذلك جه ضبط لعملية التنبيه والتصحيح من أن تتجه إلى مسار مناف 
للطباع الحميدة ولأخلاق أهل القرآن. 


[:ئا الحث على التصحيح: 
فإِنْ حلم لمعلمة وصبرها وشفقتها على طالباتها قد يجعلّها في بعض الأحيان 
تتهاون في الحث على التصحيح مما يقلّل اجتهادّ الطالبة» وبالتالي تَقفُ تلاوتها عند حَدٌ 
معيّن دون أن يَطْرأ عليها تحسنٌ مَلْمُوسٌ ونخصُ هنا تلك الأخطاء الى آنَ للطالبة أن 
أ رواه أبو داودء وحسمنه الوالد طله "السلسلة الصحيحة" (707)» و"سئن أي داود" (ه ا الأدب/ ماي 


حسن الخلق/ .)48٠٠‏ الزعيم: الضامن والكفيل. ربض الحنة: المراد ما حوها وفي أطرافها. المراء: الجدال. 
'- "الإلمام بطريقة دروس سماحة الإمام عبد العزيز بن عبد الله بن باز" ص: 7”ء بشيء من التصرف. 


1/4 


إتفهزر 


0 


غزاس جلو 


2 " 


تُصححهاء عند ذلك ينبغي للمعلمة أن تُطالب القارئة وبحم وأمر بأن تَبْذُلَ الجهد في 
2 
تشعر بتأثر وحرص وحزم معلمتها. 


وفي ذلك > ضبط للطالبات عن التقاعس في التدريب» وضبط للمدة الطبيعية 
لاستمرار الخطأ وتدرجه في التحسن. 


[5©] التفاؤل بالطالبة: 

قتن يدر المييية ظلالية بعزعة التسكين بره قط وتشسس المخلمة بمزعرية 
تحسُنهاء فيجب ألا يضعف أمل المعلمة في تقدّم مستواهاء ولا لظهو بابتهاا من كلك 
فالأمل بالله َك لا ينقطع في نفس المومن» وينبغي ألا تنظر المعلمة إلى أن تحسيُنَ الطالبة 
يقف عندها (أي المعلمة)» فهي لا تدري مى يفتح اللهُ على هذه الطالبة ويُطلق لسائهاء 
فمثلاً: قد تظن معلمة بطالبة ما أغما لا تستطيع أن تتحسّن أكثر من ذلك» ولكن لا تلبث 
تلك الطالبة أن يُقيّض الل ةا تعلمة_أرى يفتح الله على يديها طَرُكًا تجذها وتُحسسّن 
مستوى تلاوتها بإذنه تعالى. 

فتَقدُمُ الطالبة الي تأحذ بالأسباب؛ قَنْحّ من الله ولا تدري المعلمة مي يكون هذا 
الفعح؟ فلا بد لها أن يُقَدّم لمثْلٍ هذه الطالبة كلمات تُحفزها وَتُعَلَقَ رجاءها بالله يك , 
فالله على كل شيء قدير. ْ ' 


وفي هذا 2ه ضبط لعملية التعليم من التعقيد والتثبيط والإحباط. 


وعدت ا 


ل 
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ع 8 بل ءاس 
اعلمي أخسا المعلمة وفقك الله أن: 


ل للحرف ميزان: 
قال الإمام السححاوي هله : 


للحريف مينرإنَ فلا تك طاغ غليًا فهولاتك يشير يزان 


فينبغي على لمعلمة أن تُثابر على التنبيه والتصحيح, وتبذل حهدها في ذلك حى 
تتساوى كفا هذا الميزان» وذلك في كل حرف ومع كل طالبة» فلا تطمئن حي ترى 
بعينيها وتسمة يآذنيها حده اللوارنق وذلك طيكًا في حدوة المستوى الذي يُدَرس؛ 
فلا تُنهي الطالبة دراستها للتجويد إلا وقد وصلت بفضل الله إلى مستوّى عال من 
الإتقان. 1 


وقد قال الإمام أبو مزاحم الخاقاني طه: 
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٠ 5‏ ري مع ١‏ ل 6 .قاد 2 3 3 0 ١‏ 
نين احرف تح رحد عن حد ومرنه فونرن حرو ف الذذحك رمن افضل ال 


فإن تَبقَى لدى الطالبة بعضْ الأخطاء؛ فعلى أكثر تقدير ينبغي أن تنطبق على هذه 
الأخطاء الصفات التالية: 
ها قليلة أو نادرة (بأدن نسبة في القراءة). 
8 خحفية نحفية. 
8 غير متفشية في قراءتها (ليست سمة: أي أن الخطأ الواحد غير متكرر). 
8 تشعر بما (الطالبة). 
8 لديها القدرة على استدراكها وتصويبها. 
وإذا انتهى العامٌ ‏ أو الدورةٌ الدراسية ‏ وبقي لدى الطالبة أخطاءٌ كان ينبغي أن 
تصححها؛ فمن جميل صنع المعلمة وكرمها أن تكتب لما هذه الأخطاء ‏ المتبقية ‏ 
لتُلاحقها الطالبة وتسعى في تصحيحها فيما بعد. 


ىك مدار التصحيح: 
إِنْ مدار عَمَّلِ المعلمة في التصحيح إنما هو حَوْلَ اللّفْظء وهو يشمل: 


على المعلمة ألا تقصر ردّها للطالبات على مخارج الحروف» بحيث تُرجحع سببّ كل 
حطأ تسمعه في حرف ماء إلى المخرجء قربما يكون الخطأ في الصفة. ٠‏ 


'- "«إورتل القرآن ترتيلاً»"» ص: ١714‏ 
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وأحيانًا يكون العكس: تَرْدُ الطالبة في صفات الحرفء مع أن الخطأ حاصل في 
فعلى المعلمة أن توسّع آفاق فكرهاء وتحيط بممحالات الخطأ المحتملة» حى تتوصّل 
إلى تصحيحه بسرعة. ولنقرأ معًا النقطة التالية: 


“لل تعدد مجالات الخطأ: 

إن الحرف الواحد أو الحكم الواحد محال الخطأ فيه متعدد» ولنتأخذ أمثلة على 
ذلك: 

الألف: 


من الأحطاء الحتمّلة فيها: 

َه زيادة أو نقصان مقدار مدّها الصحيح» وخاصة المد الطبيعي. 
© عدم المحافاة بين الفكين معها. 

“© المبالغة في فتح الفك. 

5 عدم فتح الشفتين بشكل كاف. 

خحتمها بهمزة (إن كانت متطرفة). 

“© حتمها بماء (إن كانت متطرفة). 

© تفخحيمها مطلقًا. 

,© رفيا للها 

9 تقليلها أو إمالتُها في غير موضع الرواية). 

٠‏ خحفض الصوت آخخرّها إن كانت متطرفة. 
5 التأنيف معها. 

07 تمويج طبقة الصوت معها (الترعيد). 
7 مصاحبتها بصوت حرف العين. 
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حرف الفاء: 

من الأحطاء المحتمّلة فيه: 

© وضع الثنايا العليا على ظاهر الشفة السفلى. 

© تقريب الشفتين من بعضهما وكأنه إحفاء شفوي. 

4 رفع الشفة السفلى حى يلامس داخلها رؤوس الثنايا العليا؛ أي تكون الثنايا 
العليا في المنطقة الداخلة عن نحط باطن الشفة السفلى. 

4 الضغط بالثنايا العليا بشكل مبالغ فيه على باطن الشفة السفلى. 

5 عدم دفع الصوت (الرحاوة). 

7 عدم دفع الحواء (الهمس)» فتخرج وكأنها حرف (7) الأعجمي. 

© تقصير زمن رححاوتا أو إطالته. 

© ضعف التصادم حال سكوفا (القرع). 

© ضعفُ التباعد حال حركتها (القلع). 

6 الإخلال بإتمام حركتها. 

٠‏ التأنيف معها. 


حكم القلقلة: 

احتمالات النطأ فيها: 

0١‏ عدم الإتيان بالحكم مطلقًا. 

إن تشديدها (بالتصادم ثم التباعد). 

“© ,رضم الشفتين معها إذا أتت بعد الواوء مثل: « أخَرُوجُ (© > (وقا)» أو بعد 
حرف مضموم مثل: « فَاعَبدَهُ ه»'. 

4 الاقتراب يما من الفتحة أو الكسرة أو الضمة. 

5 حخحتمها يهممزة» سواء كان حرف القلقلة متوسطًا أو متطرقًا. 

© حتمها بماء» إن كان حرف القلقلة متطرفًا. 


'- "علم التحويد" ص: .5١‏ بتصرف. 
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٠‏ © ضعف التباعدء مما يُضعف صوتها. 
مط الصوت بعدها إن كانت متطرفة» بحيث يُسمّع صوت ألف مُقلَلّة. 
8 © فصلها عن الحرف الذي بعدها. 
حكم الإخفاء الحقيقي: 
احتمالات الخطأ فيه: 
١‏ ظهور النون '. 
© عدم الاققراب الصحيح من الحرف المخفى عنده» بالبُعد عنهء أو بعدم 
الاقتراب منه أصلاً» بجعل اللسان معلّقَا دائمًا وسط الفم ومع جميع الحروف. 
وكل حرف من حروف الإخفاء قابلٌ لهذا النوع من الخطأء فانظري كم خطأ يمكن 
إن يقع من الطاللاك فيّد الناحية فقط!. 
© الاعتماد المبالغ فيه على الخيشوم بحيث يطغى صوت الغنة على الصوت 
الفموي. 
5 عدم الضغط على الخيشوم رغم الإتيان بالزمن المطلوب للغنة. 
تفخيم غنته حيث ينبغي ترقيقها. 
"© ترقيق غنته حيث ينبغي تفخيمها. 
© إطباق الشفتين طوال زمن الغنة» وكأنه إخفاء شفوي. 
© عدم بسط الشفتين عند إنخفاء النون عند الحرف المرقق» مثل: « أَندَادًا ». 
8 ضم الشفتين حال الإخفاء إذا انحصرت النون بين مضمومين» مثل:« كدم 4. 
0٠‏ إنقاص زمن الغنة. 
5١‏ زيادة زمن الغنة. 
١‏ © زيادة حرف مد عند الإخفاء فيكون الأداء: مدا مع غنة». مثل: 
جأنثة»م -ه أل نتمء « عَيْن جَارِيَة» -> عينوحارية» ط مِكُم» -> ميكم. 
9١‏ التدرج في أداء الإحفاء بحيث تقترب القارئة شيئا فشيكا إلى المحفى عنده. 


'- وممّاه الشيحٌ يحى الغوثاني: إظهارًا بغنة. انظري: "علم التحويد" ص: 77. 
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وهذه الأخطاء لا تجتمع ف طالبة واحدة» بل كل طالبة قد يكون لديها نوعٌ من 
هذه الأحطاءء ولذلك ينبغي أن وكوف الدع العامة مع أنه وثراء فكرء ودقة 06 
وذلك لتعغرف عند سماعها لقراءة الطالبة نوع الخطأء ولا تقتصر فيه على نوع واحد تُنبّه 
عليه دائماء ومع جميع الطالبات. 

ومما يُذكر في هذا الخال أن إحدى طالبات دورة إعداد المعلمات ‏ وف التدريب 
العملي » كانت عند إقرائها لكل طالبة تنبّه على الضغط الخيشومي فقطء برعت ودود 
رن مجك ا ار ا ل 
الطالبات في تصحيح الأخطاء الأخرىء, وأيضًا شوّش عليهن؛ لأن البعض ليس لديهن هذا 
الخنطأ أصلاً! 

ذعلى امع أن يجبي متفاعلة لا معد فلا تقتصر في تنبيهها على نوع مُعيّن بن 
الأخحطاءء؛ بل تعيش واقعٌ قراءة الطالبة» وتدقق في نوع الخطأء وتَحُذر التعوّد على نمط 
ضيق من الأخطاء ' 


>- ينقسم الخطا إلى قسسمين: 


خط رواية" خط مطلق 
هو أن تقرأ الطالبة كلمة هو كل خطأ تقع فيه الطالبة 


برواية أخحرى. ماعدا أخطاء الرواية. 


فائدة معرهة ذلك: 
إن معرفة المعلمة لهذا التصنيف يجعلها تعذّرٌ ‏ ف نفسها ‏ القارئة الى تُخطىع 
خط الرواية, فمثلاً إذا قرأت الطالبة: < كَذِّبَتَ ثَمُو 8 تنكم التاء فق الثاء "2 فإن المعلمة 


'- انظري: أصول التنبيه/ التنبيه الشامل» ص: .٠٠١‏ 

"- وجدنا هذا التعبير (خطأ رواية) في كتاب: "تقوم اللسان بتلاوة القرآن"» ص: 75 وما بعدها. 

"- أدغم التاء في الثاء كل من الأئمة: أبي عمروء وابن عامر» وحمزة» والكسائي. "الوافي في شرح 
الشاطبية" ص: .1١707‏ 
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تُعطيها شيئًا من العُذْر'» أما الي لا تُخفي النون عند أحرف الإخفاء مثلآء فيكون العذرٌ 
ف حقها أقل نسبيًا. 

كما أنه تختلف صيغْةٌ التنبيه» ففي خخطأ الرواية يمكن أن تُلطْف المعلمة التنبية» 
فمثلاً: قرأت الطالبة: « وَإن تَلَوُرَا يه -> وإن تلُوا "؛ فمن المناسب أن تُنبهُها بقوها: 

"أداؤك صحيح ولكن في رواية أحرى..!ء أما في رواية حفص عن عاصم؛ فإمًا 
تنلل. عقا أو : "ص اللام خط في روايعا.. ولكنة ميحيح في رواية أخعرى": 

أما الخطأ المطلّق» فلا شك أن المعلمة ستُصُ على أنه خطأ ليس بصحيح ولا تُذكر 
هنا مسألة الرواية. 

والمعلمة الي تُميّرُ نوع المخطأ من هذه الناحية؛ لابد أن لديها خلفية عن علم 
القراءات» وهذا حيدا ورائع» فكم هو جميل أن تتعمق المعلمة في هذا العلم الحليل وتزيد 
من ثقافتهاء وتنهّل منه» فتُغدق على طالباتما شيا من روائع هذا العلم". 


م ,,الاسباب العامة لاخطاء الطالبة المبتدئة في التلاوة وعلاجها ': 


/١‏ ضعف الطالبة فى قراءة النصوص العادية: 

ويشمل: 

> ضعفها في اللغة العربية (النحو. الصرف). 

العلاج: أن تكثر من قراءة الكتب المفيدة..» مما سبق ذكره في مبحث: كيفية 
تصحيح خطأ في التلاوة/ مشاكل وحلول» ص: 505. 


'- ونقول : (بعضّ العذر) لأنَ الطالبة ترى أمامّها الحركات مكتوبة على المصحف الشريف, وقد عَلمّتْ أن 
الإدغام علامتّه التشديد. 39 

'- قرأها (تلوا) بحذف الواو الأولى وهي المضمومة وبضم سكون اللام: ابن عامر وحمزة» وقرأها الباقون بإثبات 
الواو الأولى المضمومة وسكون اللام. "الوافي في شرح الشاطبية" ص: 7159 

"- يمكن للمعلمة مطالعة بعض مراجع هذا العلم» مثل: مصحف القراءات العشر المتواترة» فكرة ونشر علوي 
ابن محمد بن أحمد بلفقيه» إعداد الشيخ محمد كريّم راحح والشيخ محمد فهد خاروفء؛ وكتاب: "الواقي في شرح 
الشاطبية". 


؟- هذه الفقرة (الخامسة) مُستفادة من كتاب "أساليب تدريس التربية الإسلامية". 
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ب <> ضعف أو خلل في نطق الحروف ': 

فالطالبة قد تنتسب إلى مدارس التحفيظ» ولديها أحرفه تعودت على اللحن فيهاء 
والخلل في الحروف له أسباب منها: 

١ل‏ عدم نطق الحرف صحيحًا في الطفولة» وترك تنبيه الأهل وتصحيحهم له. 

ل غلبة اللهجة العامية على الفصحىء فتعتاد الطالبة نطق الضاد ظاءً والقاف 
غينًاء والألف بالإمالة» فما تقوله خطأ في لهمجتها العامية ينتقل إلى الفصحى. 

“لتكال الطالبة بلغة أعحمية إضافة للعربية» ما قد يُضعف اللغة العزبية ل سينا 
ذفان الس شط دي هو الغاب» فقت فرج الراء إلى بطن اللسانء وتغلظ 
الألف» وتمتزج الحاء بالهاء. 

ومن الطالبات من لا تدري أن لديها حرفا تخطئ في مخرجهء ولا تنتبه إلى وجحوب 


نلصححبححه . 


- 


وتَخخُصُ بالذكر الحروفت التالية وما يُشْيعٌ فيها من أخطاء واضحة: 


الأحرف اللثوية >2 وضع طرف اللسان عند صفحة أو أصول الثنايا العليا 
اجيم -> تحويلها إلى دال 
الراء » لدغة 
أحرف الصفير > تحويلها إلى أحرف لثوية أو قريبة من اللشوية 
الضاد > نطقها ظاءً 
القاف > تحويلها غيئًا أو كافا 
اللام > وضع طرف اللسان على باطن الشفة العليا أو رؤٌؤوس 
الشنايا العليا 1 
الهاء » مزجها بالحاء 


' - أدرجّنا هذا النوعٌ من الأخطاء تحت أخطاء التلاوة (وليس التجويد)» وذلك لأنَ الطالبة الي لديها لل في 
مرج حرف ما تقرأه كذلك في غير القرآن الكريم غالبّاء ما يعن أن المفروض ألا تُخطئ فيه الطالية حي ولو 0 
تدرس التحويد. 


8م184 
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العلاج: 

ه أن تعرف المعلمة سببّ الخطأ في المخرج لدى الطالبة..: 

هل تُقدَّم اللسان عن المكان الصحيح» أم تؤخرهء كما قُُ (ك) و(ق)؟ 

هل تَقلبُ طرف اللسان للوراء كما ف (ر)؟ 

هل تعتمد اعتمادًا كليًا على طرف اللسان في أحرف الصفير؟ 

وهل.. وهل.. إل مما يسهّل على المعلمة البدء بتصحيح المخحرج للطالبة. 

© أن تع المعلمة أساليب تصحيح الخطأ اللي سبق ذكرّها في الجداول الخاصة بما. 

6ن المعلمة على أهمية أن تصححّ الطالبة المحرج. 

ه حث الطالبة على الصبر والمران اللذين يهما تستطيع أن 7 تصحح المخحرج 2 
بإذن الله وذلك لأنه شيء اعتادت عليه لسنوات» فيحتاج إلى وقت للتصحيح» 
واختصار هذا الوقت مرهون بالحدٌ والحخرص 

© تشجيع الطالبة عندما تنجح في محاولاتها الأولى في التمييز بين طريقة النطق 
الصحيح للحرف والنطق الخاطئ. 

© نصح الطالبة بدراسة "القاعدة النورانية". 

ه مرافقة كل ما سبق بحض الطالبة على دعاء الله وب أن يُفتحّ عليها ويل عُقدة 
من لسانهاء فهو القريب المحيب سبحانه. 


ج <> عدم معرفة الطالبة لقواعد الرسم القرآن لحروف اللغة العربية: 

وذلك لاختلاف بعضها عن الرسم الحالي المعاصر. 

العلاج: 

ه أن ترسم المعلمة الكلمة على السبورة بالرسم العثماني» ويحانبها الكلمة نفسّها 
بارس تلان ووثقارة بخهنا :فق الزنم والنطى: 0 

ه أن تطلب من الطالبة أن تكتب الكلمة كما هي في الرسم الحالي على هامش 
الصفحة في مصحفهاء ريئما تتعودٌ على قراءة الكلمة بالرسم العثماني» كما أنه يوجد ف 
متام عدن طفاك المع جد لس لاق كلل رم عشي ياك بالقراعد 
الحالية» فيُمكن إرشادُ الطالبة للعودة إليها. 


حدلا 


هذل 


عراس لجالوه 


د <> قلة معرفة الطالبة لبعض الرموز في المصحف: 

مثل: الحرف الذي يُكتّب ولا يُلفظ» الحرف المشدّدء الحرف المنوّن» .١'‏ 

العلاج: 

أن توضح المعلمة كلما استلزم الأمرٌ شكل هذا الرمز أو سببّة وعلام يدل عي 
قبل أن تصل إلى شرح الدرس الذي يتعلق يهذا الرمز. 

مثال: 

رهز همزة الوصل ف المصحف» ينبغي أن تتعلمّه الطالبة ايقداء من الخو الأول» 
وتَعْلمَ حكمّه وصلا وابتداء» وإن كان لا يُدْرّس إلا في المستوى الثاني» فلا يصمح أن عمرّ 
الطالبة على المستوئ الأول ولم تتعرف على كيفية التعامل مع هذا الرمز. 


"/ أخطاء ناتجَة عن جهل الطالبة بأحكام التجويد: 
هذه الأخطاء ستقل وتتلاشى بإذن الله حه تذرعيا على عدا ها خلقاة الطالبة 
من دروس قي التجحويد وما تتدرب عليه من أحكام في التلاوة. 


١‏ الاسباب العامة لبطء أو عدم تحسن الطالبة في التلاوة: 


عدم حفظها 


'- "أساليب تدريس التربية الإسلامية" ص: ١١7‏ و7١١.‏ بتصرف. 


لملا 


فعلى المعلمة أن تنتبه لهذا الأمر وتحاول تداركه» فتبحث عن هذه الأسباب» 
وتسعى ف علاجها مع الطالبة» فقد تكون وراءها أسبابٌ أخرى مثل: الحالة النفسية أو 
الصحية؛ أو الظضروف الاجتماعية.. أو طبيعة الطالبة من حيث كونا تحتاج إلى حث 
وتشجيع. . .إلخ؛ فتتعاون مع الطالبة للتحخلص منها قدر المستطاع. 


ال عوامل نجاح تصديح الخطأ بعد فضل الته عز وجل): 
عوامل مرتبط بعضها ببعضء» يوضحها الشكل التالي: 


مهارة المعلمة في اكتشاف الخطأ 


قدرة المعلمة على إعطاء الطالبة طريقة 


ناجعة للتصحيح 


اهتمام وحرص الطالبة على الت لتصحيح 


ومثابرتما على التدريب 


فلا يكفي أن تكتشف العلمة الخطأء ولا يكفي أن ترشد الطالبة إلى كيفية 
التصسحيح» بل لابد من تدرب الطالبة تدربًا مكدفًا دما لتتمكن من إتقان الأحكام, 
وينطلق لساثها حال القراءة. 

فمادامت العلمة غير مقصّرة في التوجيه والتنبيه» ومع ذلك لا تتحسّن قراءة 


الطالبة؛ فهناك إِذَا خللٌ في تدريماء أو قلة في مثابرقاء فلابد من متابعة الطالبة .في كيقية 


تدرقاء ومدى استمرارها على ذلك. 


1و١‎ 


0 


اهن 


غزاس جلو 


/- رأدوات التصويت والنطق': 
مسن المفيد أن تأخذ المعلمة فكرة عن هذا الموضوع لأنه من صميم عملها؛ فهي 
تتعامل مع أصوات وحروف... 
#بناك أخهرة وادوات :حسم الإنسات " يقوع يمتها يوظيفة التصويت وتقير 
نغمات الصوت لوا وانخفاضاء كما يقوم بعضّها الآخرٌ بتمييز هيئة الصوت وشخصيته 
كما يقوم بعضْ هذه الأدوات بتجويد حروف الكلام وتحسين النطق؛ إلى جانب وظائفها 
الفيزيولوجية. 
وتنقسم أدوات التصويت والنطق إلى أنواع ثلاثة هي: 
أ. أدوات الثصويت وتغيم تخمات الصوت: وهي: 
© النّمس الخارج من الرئتين بقوة الإرادة. 
* بجحرى النفس المبتدئ بالرغامى والمنتهي بالشفتين أو الأنف. 
© الحنجرة يما فيها الحبلان الصوتيان. 


ب. أدوات مُبيز هيئة الصوت 2 ج .ادوات بويد المحروف وكُسين النطق: 
وشخصيئه: وهي: وهي: 
© الجوف الحلقي .مما فيه الحنجرة. © عضلات البلعوم والحنكين. 
» عضلات البلعوم والحنكين. © اللهاة. 


© اللوزتان. »© عضلات اللسان. 
» سقف الحلق. » سقف الفم. 

© الحيوب الأنفية. © الأسنئان. 

© الأسنان. © الجوف الأنفي. 


9 الشفتان وعضلاهما. 


'- النقطتان 8 و 4 وما اندرج تحتهما من شروح؛ جميع ذلك تقل من كتاب "حق التلاوة" لفضيلة الشيخ 
حسنئ شيخ عثمان» صص: ,)١50-1148(‏ يشيء من التصرف. 
"- انظري الشكل في الصفحة المقابلة. 
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مومه 


مطل ادنك 


مه لل 


١ 2‏ لخخؤرون ررقي تنا وج جر 
لاس تحسيحت. حا رع د 0 
سس ترك ذل تضيناى 
ماري 


منظر لمقطع الرأس 


ويظهر فيه أكتر أدوات التصويت والنطق (كما جاء في كتاب "حق التلاوة" ص: ١١9‏ ) 


8 الية التصويت والنطق: 

أ) يخرج النفسٌ الإرادي من الرئتين باتحاه الفم أو الأنف» فيصل في أعلى الرغامى 
إلى فتحة ضيقة متطاولة تعترض جوف الرغامى ‏ عند الحنجرة ‏ يحددها ويتحكم في 
شكلها الحبلان الصوتيان» ويصطدم النفَسٌ الإرادي أثناء مروره من هذه الفوهة يمذين 
الحبلين الصوتيين فيهتزان ليُصدرا موجات صوتيةٌ تنطلق مُنبعئة من فتحة الحبلين الصوتيين 
قي متاق دائري باتحاه الأعلى لتمرٌ بأدوات تمييز هيئة الصوت و شخصيته. 


ب وتتشكل هيئة الصوت و شخصيته بتأثر الموجات الصوتية بالأجواء والأجحواف 
امحيطة يما وأشكالها وأحجامها وتحركاتها الي تختلف من شخص لآخر» ومن ذكر وأنثى 
وصغير وكبير وص حيح ومعتل» فمثلاً حين يطرأ على ال حبلين الصوتيين ‏ كما في 
الحالات المرضية ‏ ما يُغيّر شكلهما وتوترهما؛ يتغير تبعًا لذلك صوت المريض» فإذا ازداد 
التورمٌ والتضحم؛ أصيب المريضٌ ببحّة» وقد يختفي صوئُه وينعدم نتيجة تعطّل دور الحبلين 
الصوتيين الوظيفي. 
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ج) أما تجويد الحروف وتحسين النطق؛ فيحصل عند قيام أدوات تحويد الحروف 
بوظائفهاء ويبدأ هنا تعلق معرفة مخارج الحروف وصفاتها بعلم التحويدء فعلم التجويد لا 
يبحث في شدة توتر الصوت (وظيفة الحبلين الصوتيين) ولا في قوته وضعفه؛ إنما يبحث 
في أوضاع اللسان أو الشفتين عند نطق الحرف» وكذلك يبحث في صفات الحرف الي 
يحب أن يتصف بما عند نطقه (من غلّظ وتفخيم» أو رقة ونحول» وجهر أو مس» وشدة 
أو | رحاوة, وإطباق أو انفتاح» أو صفيرء أو قلقلة» أو تفش أو غنة) مما تقع مهمةٌ أدائه 
على أدوات النطق احرف (الى ميئ الأجواء والأحواف الداخلية للبلعوم والحلق والأنف 
كي تخرج الأحرف من مخارحها متصفة بصفاتها). 

ل ا 
القضايا الأحرى' الي تتصل به. اتصالاً فيزيولوجيًا أو آليّاء كما تُبيّن دقة الأوائل من علماء 
ديننا رحمهم الله في تعريفاتهم الي سبقت علوم ا السنين» ' 

وللمعلمة أن تُطلع طالباتها على شيء من هذه المعلومات أو إرشادهم إلى الاطلاع 
عليها في في مظائها من كتب التحويد أو الصوتيات» ومن المهمّ أن تجمع المعلمةٌ مع ذلك 
ربط القلوب بالله الخلآق العظيمء حيث تتحلى في عملية النطي جوانب من قدرته ق. 

وفي ذلك قال العلآمة ابن القيم لع: 

ثم تأئّل هذا الصوت الخارج من الحلق وقيئة آلته والكلامَ وانتظامّه» والحروفَ 
ومخارحها وأدواتها ومقاطعها وأحراسّها؛ تحد الحكمة الباهرة ف هواء ع ساذاج يَخرّجٍ من 
الجوفه فيَسْلّك في أنبوبة الحنجرة» حى ينتهي إلى الحلق واللسان والشفتين والأسنان» 
فيّحدُث له هناك مقاطعٌ وغايات وأحراس» يُسمّع له عند كل مقطع وهاية حرس مُبينٌ 
منفصل عن الآخرء يَحَدْثْ بسببه الحرف» فهو صوتٌ واحدٌّ ساذجٌ يجري في قصبة 
واحدة حى ينتهي إلى مقاطع وحدود تُسمّع له منها تسعة وعشرين حرقًا يدور عليها 
الكلدة كلد ام واوشيه ودر عات 


حَسَنُ خلقين 52 > (المؤمنون) 


0-0 


ألا < فَتَبَارَكَ أله 


'- "حق التلاوة" لفضيلة الشيخ حسيٍ شيخ عثمان» ص: 1١١/4‏ »ء باختصار وشيء من التصرف. 
1 1 


- "مفتاح دار السعادة" (1/ 5548). 
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أحَانا. 4 تضق الدقة اق اتبيه" بآقا تسديد ومبالغة» وللوفلة الأول قد يبدو 

الأمر كذلك» ولكن لا تلبث الحقيقة أن تتجلى؛ فنرى أن الدقة ما هي إلا وسيلة ضرورية 
لتمحيص القراءة من الأطاءء تحعل تلاوة الطالبة تصبُ في قالبها الصحيح؛ بحيث «تكون 
سهلة» لا تصنّع فيها ولا تنطع» ولا تَحْرُجُ عن طباع العرب وكلام الفصحاعي'» فبهذا 
يكون السعيّ للوصول إلى قراءة الرسول يفِةٌ قدر الاستطاعة. 

أما التشديد في التنبيه؛ فهو مبالغة وتكلفٌ وتعسّف» يجعل تلاوة الطالبة تخرج عن 
غرف القراءة» مثل: الضغط الزائد على الحروف»ء والتمطيط» وزيادة زمن المدود والغنات 
عن زمنها اللازم لها. 

فالدقة لا تع التشديد ولا التكلف» بل هي أمرٌ هام مطلوب في تعليم كتاب الله 
بك يحعل المعلمة أهلاً للتوجيه والتنبيه والتصحيح» ويرفع مستوى تحسّن قراءة الطالبة. 


مُسَوغات الدقة في تصحيح أخطاء العلاوة: 


١ل‏ الحرص على القراءة باللفظ الذي أراده المولى كق: 

فكلمات القرآن الكريم هي كلام باري الخليقة العظيم المنَانَء فقد «نسّبٌ فعل القراءة 
إلى ذاته العليّة سبحانه في قوله: 

١‏ فَإِذًا قَرَأَتَدُ 4 «صمههم» وهذا مبالغة في التأكيد على أنّ ما قرأه جبريل اطيئة: هو 
اللفظ الذي أراد الله يبه أن يقرأه» وباطيئة ذاتها الى أرادها كك" . 

والدقة وسيلة للقراءة باللفظ الذي أراده المولى تعالى. 


'!-"النشر" (1/ 5377). 
'- " تلقي البي يلد ألفاظ القرآن الكريم" ص: .8١‏ 


١١ه‎ 
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17) التلاوة عبادة توقيفية: 
إن «قراءة القرآن عبادة توقيفية تتوقف على صفة تلقيها بالسند المتواتر إلى رسول الله 
يخ » وسلسلة السماع بالقرآن تنتهي إلى مقام الألوهية 
لأيه بيه الالسية لسري وهكذانه إناوصلا 
فكما أن صفة الصلاة توقيفية؛ فكذلك صفة القراءة توقيفية» لا فرق بينهماء فكلاهما 
عبادة يتصل سندّها إلى رسول الله وَ. 
ولم برل سول يخ أن يقرأ القرآن من صحيفة ونحوهاء وإنما غلم ابا ود 
تلقيئا وأمر بالمخرص والتتيّت وعدم تلقف الوحي» وأمرتا كذلك أن نقرا القرآن على هذه 
الصفة» فقد قال يك لأصحابه: 
«اقرؤوا كما عُلْمْئمِ؛ فإنما أطلك مَن كان قبلكم اختلاققم على أنبيائهم)'. 
وم النبي يه أصحابّه أن يأحذوا القرآن ويتعلموه ه عن أربعة منهمء كانوا أفضل 
تلاو ليتَعَلّموا منهم صفة الأداء» وكيفية نطقي آي النزيلء» وذلك ضمن مَن عيّنهم 
البي وَلفِدٌ من جيل الصحابة لتعليم الناس»'. 
وف الأثر: ركان ابن مسعود #ه يُقرئ القرآنَ رَجُلاَه فقرأ الرجُل: < إِنّمَا 
الصَّدَقَتٌ للفقرَاءٍ وَاَلْمَسَكينِ » رفينج مرسلة فقال ابن مسعود: ما هكذا أقرأنيها 
رسول الله يك قال: كيف أقرأكها يا أبا عبد الرحمن؟ قال: أقرأنيها: « إِنَّمَا آلصَّدَقَتُ 
لفُقرَاءِ وَآلْمَسَكْينٍ 4 ؛ فمدّهل". 
وقد قال الشيخ عبد الفتاح المرصفي عقب إيراده هذا الحديث الذي وصفه 
الحافظ ابن الحزري بأنه رحديث جليل حُجّة ونضٌ في هذا البابم* أي باب المد ‏ 


زواه ابسن رين :فق اتفتسوره" + الانشاكية والدّنا لم "صحيح الجامع" .)١١407(‏ وانظري نحوه في "السلسلة 
الصحيحة" تحت الحديث: »)١877(‏ و"صحيح موارد الظمآن" .)١4957(‏ 

.)5١94- 71 /١( "فن الترتيل"‎ -' 

3 أخخرحه الطيراني في "المحم الكبير"» وحسنه والدّنا "السلسلة الصحيحة" (7719). 

؛- "النشر" (1/ 815). 
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رفابنٌ مسعود الذي هو أشبه الناس سممًا ودلا برسول الله يل أنكر على الرحل كلمة 
«للفقراء © من غير مد» ولم يرخص له في تركه؛ مع أن فعْله وتركه سواء ف عدم التأثير 
على دلالة الكلمة ومعناهاء ولكن لأنّْ القراءة سُنّة متّبّعة يأخذها الآخر عن الأول؛ أنكر 
ابن مسعود ذه على الرحل أن يقرأ بغير قراءة النبي يلك الي أقرأ بما أصحايّه رضي الله 
عنهم أجمعين»' . 

هذا وإأرقراءة القرآن عبادة» والعيادة عمل» لا بد فيها من توافر رُكنين لقبولها كما 
هو مقرر شرعاء الركن الأول: هو الإخلاصء والركن الثاني: هو المتابعة والموافقة لما جاء 
به رسول الله ينك » وهذه الموافقة هي قراءة القرآن بالكيفية الي نزل يما الوحي» واليّ 
نقلها إلينا أئمة القراءة ووصلت إلينا عن طريق التواتر من رسول الله ول,'". وحن نصل , 
إلى هذه الموافقة؛ لا بد من تحرّي الدقة في تعليم القرآن الكريم. 


[ل] العناية بأصل الدين: 

فقد ألقى سماحةٌ الشيخ عبد العزيز بن باز له محاضرة في جامعة أم القرى يمكة 
المكرمة المكرمة بعنوان: "العناية بالتراث الإسلامي" فقال عه : 

رلا شل أن التراث الإسلامي أمره مهم» والعناية به واحبة» وعلى رأس هذا التراث: 
كتاب الله َي وسنة رسوله يد فهُما أعظم تراث وأنفع تراث» وهما أصل دين الإسلام 
وأساسهء خلّفهما لنا رسولنا ونبينا محمد بن عبد الله عليه من ربه أفضل الصلاة والتسليمء 
والله يقول في كتابه العظيم: 

( كه أؤرئتا اليكتب الْذِينَ آَصْطَفَيََا ِنَ عِبَادِنَا 4» وعلى رأس المصطفين رسوله الكرم 
عليه أفضل الصلاة والسلام؛ ثم صحابئٌه الكرام» ثم أَتْباعُهم بإحسانء جعلنا الله وإياكم من 
أتباعهم بإحسان. 

فكتاب الله فيه الهمدى والنورء وهو أعظم التراث» وأفضل التراث وأصدقه. فيه المهدى 
والنور....” . إلى أن قال لم: 


'- "هداية القاري" /١(‏ 48). بتصرف يسير. 
'- "فن الترتيل" .)١917 /١(‏ 
"مجموع فتاوى ومقالات متنوّعة للإمام عبد العزيز بن باز" (5/ 7568 و557). 


١ /ا5‎ 
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«فالواجب على أهل الإسلام العناية يبمذا الكتاب العظيمء وحفظه والمذاكرة فيه 
ودار مانيس ونقل ألفاظه ومعانيه للناس كما أنزل..»'. َ 

م قال: 

(رومسن أعظم العناية بالتراث: العناية بالمخطوطات الحديثية» والمخطوطات 
التفمسيرية» والمخطوطات الفقهية لأئمة الإاسلام المعروفين امْحتَّجّ يهم... وهكذا كتب 
اللغة العربية» والقواعد العربية» وكتب التاريخ الإسلامي, والسيرة النبوية» كلها تجب 
العناية اي قل سليمة صافية من عبث العابثين وكذب الكذابين»". 

فإذا كان المسلمون مُتَعبَّدِينَ تقل ألفاظ القرآن الكريم ومعانيه» وإذا كانت العناية 
بالكتب ما سوى القرآن الكريم واجبة عليهم؛ فما بالنا بالعناية بألفاظ القرآن الكريم دقة 


نقل وحَسنّ رعاية؟!. 


5 النصيحة لكتاب الله تعالى: 

فقد قال رسول الله ي: («الدّينٌ اللْصِيِحَفٌ قُلْنَا: لِمَنْ؟ قَالَ: لله وَلِكِتَايه وَلِرَسُولِهِ 
ولَأئِمَةِ الْمُسْلِمِينَ وَعَامتهِم))". 

وجاء في شرح الإمام النووي له على صحيح مسلم: 

«وأما النصيحة لكتابه سبحانه وتعالى: فالإبمان بأنه كلام الله تعالى وتَنّزيلهء لا يشبهه 
شيء من كلام الخلق» ولا يدر على مثله أحدٌ من الخلق» ثم تعظيمه وتلاوته حق تلاوته 
وتحسسينها واللخنشوع عندهاء وإقامة حروفه في التلاوة» والذبّ عنه لتأويل احرفين 
وتعرض الطاعنين» والتصديق .ما فيه» والوقوف مع أحكامه. وتفهم علومه وأمثاله 
والاعتبار .مواعظه» والتفكر في عجائبه» والعمل بِمُّحْكمهء والتسليم لمتشاهه» والبحث عن 


عمومه و خختفقصوصه وناسخخحه ومنسو نجه ونشر علومه, والدعاء إليم؟ . 


'- المرجحع السابق (5/ 578 --730107). 

'- المرحع السابق (5/ 756 ل 777). 

ات "صحيح مسلم" كك الإعان/ ع« بيان أن الدين النصيحة/ ه6). 
'- "صحيح مسلم بشرح النووي" (5/ 575). 


١578 
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فمن النصيحة لكتاب الله أن تُدقق المعلمة حي تقرأ الطالباتُ القرآنٌ الكرجم قراءة 


صححيحة . 


هل تبليغ القرآن الكريم على الكيفية الصحيحة: 

إن كيفسية تلاوة القرآن الكريم رما تلقاه التابعون عن الصحابة رضوان الله عليهم 
وعنهم أذ تابعو التابعين حق وصلت إلينا عن طريق التلقي والتلقين مصداقًا لقوله 
تعالى: < إِنًا كن توَّلَا آلذَّكرَ وَإِنًا لهم لَحَفِطُونَ م 4 «حجر: م»' فلا شك أن الله تعالى حافظ 
كتابّه» فقد تكفل سبحانه بذلك وما على عباده إلا السعي والأذ بأسباب هذا الحفظء 
ومن تلك الأسباب: للعياية بحروفه وكلماته عناية بليغة» ليكون ذلك من ان 
موثر قد يطل على الي« الكلمات القرآنية» وهذا ما دأب عليه سلفناء 0-06 
قراءة القرآن الكريم منضبطًا بقواعد ترتيله» حي وصل إلينا غضًا نديًا كما أنزل. 

ولو أن كل قارئ للقرآن الكريم من لدُن عهد النبوة إلى يومنا هذا تَساهّلٌ بحرف 
واحد أو حكم أو صفة واحدة؛ فكيف سيكون الحال ونحن في هذا العهد البعيد؟! 5 
هو شأن 5 للقرآن الكريم في قابل الأيام؟!» كما أنه بالرغم من هذا التدقيق؛ يبقى 
لدى الكثير بعضّ الأحطاء ف التلاوة؛ فكيف بدونه ؟! 


7 المحافظة على المعنى الصحيح لألفاظ القرآن الكريم: 

إن التدقيق في تصحيح أخطاء التحويد؛ يُعلّم القارئة أنْ: تخلص انفتاح الذال في: 
عدوا 4 فسححب لطقها < عَمكزورًا ه» و#(خالفت ؤدلك؛ لَتَكْيْرَ المعى. .. وترقق السين 
ف: « سُورَةُ»» لغلا تصبح صادًا!... وتحذر من فَنْح القلقلة في كلمة: ١‏ حَلَقَنَآ»> لئلا 
يتغير المعين» فالدقة تُجِنّبٍ القارئة تحريفّ اللفظ الذي يؤدَّي إلى التباس المععن. 

ذلك ,أن قسراءة القرآن على الهيعة الي نزل يما حَفْظٌ لكتاب الله تعالى» وكمال 
الحفظ يتوقف على كمال الحافظء والحافظ هو الله سبحانه» ولا يُحمّظ معين القرآن إلا 


5-8 "مناهل العرفان" 2؟/ 017). 


رفع 00 
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إذا حُفظ مبناه» فدل ذلك على أن التحويد من لوازم حفظ الله تعالى لكتابه'» ووسيلة 
الحفاظ على تلك الهيئة: التدقيق في الأخطاء وتصفية القراءة من أي شائية تُخلّ باللفظ. 


ل حق هذا العلم: 
نه وماتحقه ولا يتأنّى ذلك إلا بالتدقيق. 


1 خصوصةة التعليم: 

فإن اختصاص طائفة من المسلمين في هذا العلم الشريف تعلمًا وتعليمًاء يدعوهم إلى 
الدفة اكه لغيه أن لديهم مطلب مهم وهو المهارة في قراءة القرآن الكريم, 
والحفاظ عل "ميو مين والتغيير والتبديل. 


أمانة التعليم: 
فالأمانة المنولة بالملقة تجمعلها تقف عند كل خطاء إذ تشعر أنه لا بد أن تنبه 
طالبتها على كل خطأ تسمعه (حسب المستوى)؛ فديننا الحنيف يحفُرُنا على الإتقان» وقد 
قال صَفه: 
(«إن الله يُحِبُ إذا عمل أحذكم عملا أنْ يُنْقَنَم)"» والدقة من إتقان العمل. 
كما أنه من أساسيات مهمة المعلمة: تخريج حاملات للقرآن الكريم؛ فالمعلمة تؤثّر في 
طالباتها بطريقة كلامهاء ولباسهاء وإخلاصها في تعليمهاء وحن بدقة تنبيههاء فكم من 
طالبة شعرت بصدق وأمانة معلمتها عندما رأثها تحرص على تنبيهها على أدقّ أخطائها. 
فالدقة صفةٌ ينبغي أن تتحلى ها المعلمةٌ (#جيع ##انب عملهاء ولكن جاتب نكال 
من اللقّاء الدراسي» فهي تدقق أيضًا في سلوكيات الطالبات وكيفية 00 
النضافح لحن في أمور الدين والدنياء وذلك لتُخرّجٍ قُ النهاية طالبة حاملة فعلاً لكتاب لل 


'- "فن الترتيل وعلومه" :)5١١ /١(‏ بتصرف يسير. 
'- "السلسلة الصحيحة" .)11١7(‏ 
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[٠‏ بُعدنا عن الفصحى: 

واستخدامنا للّهجة العاميّة؛ انعكس سَلبًا على كيفية قراءتنا للقرآن الكريم فضلاً عن 
كيفية تُطقنا للحروف عمومّاء مما اضطر معلمي هذا العلم إلى زيادة التنقية للحروف عن 
طريق التدقيق. 

رقال تعالى: <« إن أَنْرَلْتَهُ قرَءَ'مَا عَرَييا لعَلَّكُمَ تَعَقلُورت (2) »4 «وسف)» 

فالقرآنٌ تَرّل بلغة العرب» وكان العربُ ينطقون الحروف صحيحة؛ وينطقون في 
كلامهم بالإدغام والإظهار والغنة والمد والقصر والإشمام... إلخء دون معرفة أسمائهاء 
فوجحود ذلك في القرآن أوجّب لأنه أصل اللغة' » فمّن يشعر بأن تعليم تلاوة القرآن 
الكريم فيه تشديد ومبالّغة؛ إنما يشعُر به لبُعدنا في كلامنا العاديّ عن تلك الأحكام 
المندرجة تحت الفصاحة والبيان» وهذا السبب هو ذاته دافع للتدقيق في تعليم التجويد!. 


١‏ التواؤم بين الدقة والتفاعل مع القرآن الكريم: 

كما أن المسلمَ يستطيع ‏ بفضل الله ْقَ ‏ أن يجمّع في صلاته بين الخشوع 
والمحافظة على سننها وهيئاتها مثل: عدد التسبيحات» كيفية وضع الأصابع في الركوع 
. والسجودء بل إن محافظته على ذلك أساسٌ جوهري في تحقيق مزيد من الخشوع؛ كذلك 
يُمكن للقارئ أن يُحمّع بون التدبر لما يتلو والدقة في النلاوة؛ فلا يصرفه - مثل تحقيق 
المحارج أو الصفات أو ضبٌ المدود عن اليثة معان القرآن الكريم. 

مراع بو ار حرو لا روي ع و اشر ا ل 
بثقافتها الدينية تستطيع أن تحيا مع النفحات الإبعانية مع قولها: "فخمي . رققي 0 
' وذلك عندما تستشعر مع طالباهًا ما يلي: 

أ * ,القرآن كلام الله سمعه جبريلُ افة من رب العالمين» ورّل به على محمد لذ 
وتلاه عليه,"» فالمعلمة تدقق لأا تريد أن تُعلم كلام الله تعالى كما أنزله 8. 


'- "فن الترتيل وعلومه" .)503//١(‏ 
"- " فتاوى اللجنة الدائمة للبحوث العلمية والإفتاء" (© [ التفسير ] | ص: 16 


الملل 


هذل 
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ب * طاعة الله وك ورسوله الكريم يِل وهي تدققء لأنما تريد الوصول بطالباتما إلى 
قراءة الرسول يلك عن طريق هذه الدقة» فمّن يدقق ويحرص على متابعة الرسول يَف في 
عر ف؛ حري به أن يحرص على متابعته في سائر ما أمر به. 


7 تعلم التلاوة مرحلة محدودة في مسيرة طالب العلم: 

«رإن اشستغال القارئئ بأحكام التجويد يكون في المرحلة الأولى أثناء التعليم وتقويم 
اللسان, ثم لا يكون له بعد ذلك تَعَلْقٌ في الذهن يَصْرفه عن تدبر القرآن الكريم» وإلا 
كان لتر اميولشرآت نفسها بالنظر في سطوره أو عتابعة حفظه في الذهن شاغلةٌ للمرء عن 
لتر والتأمّل» فأداءٌ القرآن صفةٌ ملازمةٌ له تلارُمًا ذائيا لا تنفلك عنه تييرًا له عن سائر 
الكلام» وهي صفة كلام رب العالمين عن طريق الوحي الْحُتَرّلي'. 

فالدقة الب كانت وسيلة للطالبة لتتقن بها الأداء؛ لا تلبث أن تصبح وسيلة للتأثر 
بالمعاني» وذلك لأن مرحلة التدرّب على التجويد قد تطورت إلى رمرحلة المهارة والإتقان» 
وهي المرحلة الي تتكون فيها لدى الطالبة ملك تقرأ يما القرآن سليقة وسحية دون تكلف 
ولا تصئع ولا اشتغال بأحكام التحويد» ونطق الحروف» حيث يتم ذلك تلقائيًا دون 
فكر ولا نَظر» بل ينصرف إلى التدبّر والخشوعء وَحُسئْن العمل»". وقد ذكرنا طرقًا من 
الأمئلة على ذلك في فقرة: التجويد من وسائل التدبر» ص: .١51١‏ 


[١‏ ] اغتنام الوقت: 

فإن المعلمة الحصيفة" تبذل قصارى جهدها في تعليم طالباتها والتدقيق على حروفهن» 
وذلك لتختصر عليهنٌ الوقت» فنحن نرى المعلمة المتقنة سرعان ما يَتَختَرّجٍ على يديها 
طالبة مؤمّلة لطلب العلم الشرعي الممتدٌ بأصوله وفروعه أما علم التحويد فهو علمُ يُتَلقَى 
حُملةٌ في زمن معينء ثم ليس على متعلّمه إلا الأحذٌ به تطبيقًاء ليُحافظ على مهارته فيه 


'- "فن الترتيل وعلومه" »)١917/1(‏ بتصرف يسير. 

'- المصدر السابق /١(‏ 174). 

"- «الحصافة: ثخانة العقل» حَصّفَ حَصاقَة إذا كان جيد الرأي مُحْكمٍ العقل» والحصيف: المْحكم العقلٍء 
وإحصاف الأمر: إحكامّم. "لسان العرب" (9/ 148). 
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فلهذا نطالب المعلمة بالتدقيق لتوفير الوقت» ففرقٌ بين طالبة تبقى في حدود علم التجويد 
ستوات للف :إن يلها آ و لعلة تدقيق معلمكها؛ وظالبة أخرئ مده حريضة أتعم الله 


عليها معلمة دقيقة فتُسابق هذه الطالبة إلى التّهْلٍ من علوم أخرى. 


][١‏ تخريج معلمة متقنة: 

إن من تبعات مهمة المعلمة: تخريج معلمة للقرآن الكريم» وليس تخريج طالبة تتقَن 
تلاوة القرآن الكريم وحسبء فإذا دققت؛ تعلّمتْ طالبثُها ذلك» وهذا يعن أنما مه 
بإذن الله افعلمة يعد ومن ثم سيتخرّج على يديها أيضا طالية اذقيقة اوسكذا . فلعظر 
الاين جور عفنيه بدن الله مستوى تعليمٌ كتاب الله في الحلقات المتوالية من 
السلسلة» ولتتخيّل العكس: ا فالمعلمة حلقة في هذه السلسلة» فتحرصٌ عل أن تكون 
متينة قوية لعلا تنفرط عمًا سبَقَهاء ولتحيط الحلقة القادمة بقوة أيضّاء فيصل كلامٌ ربّنا إلى 
من بعدّنا كما أوصلة إلينا العلماء الأفذاذٌ المدققون غضًا بعونه تعالى إذ هو الحفيظ غ: 

( إِنَا عحَنُ تتا آلذَّكْر وَإِنَ 


- 


لهم لحتفظون 02 »© سر . 


وعمومًا فإننا ننصّح أتنا المعلمة رعاها الله أن تعود إلى كتاب "فن الترتيل وعلومه" 
لفضيلة الشيخ أحمد الطويل» فقد فصّل فيه بمباحث مفيدة حول هذه المسألة' وغيرهاء 
وقد اديت مباحث من هذا الكتاب عبر الأثير في إذاعة القرآن الكريم من المملكة العربية 
السعودية في برنامج: "آيات من القرآن.. تحويدٌ وتفسير" بتقدم فضيلة المولف نفسه 


حنظهاللّه. 


تنعت 


.)65 ذ١مو/((‎ -' 
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ونحن ندعو أعيّنا ‏ معلمة كتاب الله إلى الدقة في عملها؛ فإننا نميب يا أن تَعْلّم 
_وطللدنة أن تحافظ على الوسطية في هذا العمل'ء ذلك أنما تُعلّم أصل الدين ‏ 
كتاب ريّنا العزيز ‏ الذي انفرد من بين الأديان بأنه دين الوسط: 

4 27 1 102 9 سر ا بع واء # رلم ‏ ارمس ص 8 000 

« وَكَدَلِكَ جَعَلسَكُمْ أَمَدٌ وَسَطَا لَِتَكُونُوا سْبَدَآءَ عل النَاسٍ وَيَحُونَ الرَسُوا 
عَلَيكُمَ ويد (البقرة: 0١545‏ 

ومععين وسطًا: رأي: عدلاً خيارّاء وما عدا الوسط فأطرافٌ داحلة تحت الخطر 
فجعل الله هذه الأمة وسطًا في كل أمور الدّين,". 

وقد ورد معيئ الوسطية الخاص بالقرآن الكريم في قوله وَكم: 

(اقرؤوا القرآن واعملوا بهء ولا تجفوا عنه ولا تغلوا فيهء ولا تأكلوا به ولا 
تستكثروا به)'. 


وقوله 5: 
(«إنَ مِن إجلال الله إكرام ذي الشيبة المسلمء وحامل القرآن غير الغالي فيه. 


و2 


والجافي عده..( الحديث'» وجحاء في شرحه: 

(«إنّ من إخلال اللى): ,أي تبُجيله وتعظيمه. 

«إكرام ذي الشيبةٍ المسلم)): أي تعظيم الشيخ الكبير في الإسلام بتوقيره في الس 
والرفق به والشفقة عليه ونحو ذلك» كل هذا من كمال تعظيم الله لحُرمته عند الله. 


'- هذ المفهوم المهمٌ فتّمَتْ أذهائنا إليه الداعية الفاضلة الأستاذة: أناهيد السموري ‏ جزاها الله خيرًا ‏ خلال 
إحدى محاضراتا في دورة شرح "الأصول الثلاثة" المنعقدة في مدرسة حديقة الأطفال النموذحية في حدة؛ بتاريخ /٠‏ 
شعبان/ 4754 ١ه‏ وغيرها من دروس» فأحببنا إفادة معلمات القرآن الكرم با ليتحذنها منهحًا في رحلة التدريس. 
'- "تيسير الكريم الرحمن” ص: .7٠١‏ 
"- رواه أحمد وغيره؛ وحسّنه والدّنا للم "صحيح الجامع" 2)١1174(‏ ونحوه في "السلسلة الصحيحة" (5020). 
“- رواه أبو داود» وحسلنه والدّنا ل "سنن أبي داود" (5 الأدب/ 87 في تنزيل الناس منازهم/ 


22044 
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«وحامل القرآن)) أي وإكرام حافظه؛ ومّاه حاملاً له لما يحل لمشاقً كثيرة تزيد 
على الأحمال الثقيلة» قاله العزيزي. وقال القاري: أي وإكرام قارئه وحافظه 0 
«غير الغالي)) بالجرٌ «(فيه)) أي في القرآن» والغلوً: التشديد وبحاوزة الحد. يعي 
غير المتجاوز الحدٌ في العمل به» وتتبّع ما خحفي منه واشتَبّه عليه من معانيه» وف 2008 
قراءته ومخارج حروفهء قاله العزيزي. 
«والجافي عنه) أي وير المتباعد عنه» المعرض عن تلاوته وإحكام قراءته وإتقان 
معانيه والعمل ما فيه. وقيل الغلو: المبالغة في التجويد أو الإسراع في القراءة بحيث يمنعه 
عن تدبر اللمعين. والحفاء أن يُتركه بعد ما عَلمّه لا سيما إذا كان نسيّه فإنه عد من 
الكبائر'ء قال في النهاية: ومنه الحديث «اقرءوا القرآن ولا تجفوا عنهم)' أي: تعاهدوه 
ولا تَبْعْدا عن تلاوته بأن تتركوا قراءته وتشتغلوا بتفسيره وتأويله» ولذا قيل: اشتغل 
بالعلم بحيث لا يمنعُك عن العمل» واشتغل بالعمل بحيث لا ينك عن العلم» وحاصله أن 
كلا من طرفي الإفراط والتفريط مذموم, والمحمود هو الوسط العدل المطابق لحاله يك في 
جميع الأقوال والأفعال. كذا في المرقاة شرح المشكاقم". ا 
فاحذري أختنا أن تكو طرفاء وحافظي على الوسطية» فلا إفراط ولا تفريط. 


وإنما تبرز الوسطية في تعليم القرآن الكريم بأن: 

جه لا تحصر المعلمة اللقاء الدرا "في جؤة التحويد» دون أن يكون فيه نصيبٌ 
للأمور التالية: 

ا تحديد العقيدة. أو 

لاتقوم خلق. أو 

[ا تذكير بستّة. أو 

5 بدعة. أو 


'- سيأي بيان هذه المسألة (حكم نسيان المحفوظ) في (5/ ١57‏ وما بعدها). 
'- مضىء» انظري الصفحة السابقة. 
"- "عون المعبود" ١77 /1١7(‏ و88 1). 
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3 عي عن منكر. 


أمثلة: 

* لا يصح أن تتخرّج الطالبةٌ وهي متقنةٌ لأداء درحة تفخيم الصاد وصفيرها ف: 

جاقيمد > الإخلاص: ) » وآلية حدوث قلقلة الدال.. وهي لا تَعْلَمُ معى هذا الاسم 
من الأسماء الحسيئ» ولا كيفيّة ة توحيد الله عله به» ولم نُوحَّة إلى أثر هذا الاسم الكريم ف 
حياة المسلم اليومية! ١‏ 

* ما أجدر بالطالبة أن تُحْكم ابر عند الوقف على « 0 َو » من قوله تعالى: 
0 - وَهوَ آلسَمِيعٌ الْبَصِيرٌ (©) 4 «شرى وقد عقدت قلبّها على 
معين هذه الآية الكرعة عند أهل السنة والجماعة! 

* وقوف الطالبة على رأس آية: ( قَوَي ل لَلمُصَلَيَتَ 29 » (ساعين) متبعَة ضدة الثي 
له في الوقف على رؤوس الآي» مستسلمة للشريعة؛ يعطيها قبمنًا مِن عبادة الخوف» 
فالمعن الذي يَبْرّز بالوقف هو الذي يَشُدُّها إلى أن تعرف من هم هؤلاء؟ رهبة من أن 
تشامهم! 

هه تعمل على إيجاد التوازن الشرعي لتحقيق حق تلاوة القرآن الكريم في نفسها 
ابتداء» ثم تُرشد طالباتها إليه» قال الإمام الغزالي: ْ 

موتلاوةٌ القرآن حقٌّ تلاوته» هو أن يشترك فيه العقلّ واللسان والقلب: 

فحظ اللسان -> تصحيح الحروف بالترتكل: 

وا المقل كسك تفسير اللفاق. 

وحظ القلب -> الانّعاظ» والتأبر بالانزحار والائتمار. 

فاللسانٌ يُرئّل» والعقل يُتَرحم» والقلبُ يتعظى'. 

وكل هذا لن يتحقق لدى الطالبة بشكل مركز إلا إذا كانت لديها معلمة تحمل 
شعار الوسطية ف تعليمها لكتاب الله كَل. ١‏ 


'- "فن الترتيل" /١(‏ 7545)» نقلاً من: "إحياء علوم الدين". 


لا ؟ 


باه 
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© لا يشغلها تصحيحٌ الحروف والردٌ والتنبيةٌ فيها عن توجيه الطالبات إلى مقصد 
تصحيح الحروفء وأننا نتعلم الأداء الصحيح للكلمات القرآنية للوصول إلى الفهم 
الصائب فالتطبيقء «فينبغي عدمٌ الاشتغال بإقامة الحروف وأحكام التجويد عن تدبّر 
المعاني» بل تكون القراءة الصحيحة طبيعة وسليقة دون تكلفء ولا تعسّف ولا تصبّع.. 
ويحصل ذلك بالممارسة» وترويض اللسان» وكثرة القراءة بعد تقويم اللسان» وصحة 
الأداء» فتكون المهارة بالتلاوة من أكبر ما يُعين على فهم كتاب الله وتدبر معانيه ومن نَم 
العمل با فيه» وقد أدَّى الأوّلون القراءة 0 أداءء فكان حُسِنٌ الأداء سيا لكان 
الاستماع؛ وكان حُسْنُ الاستماع بيدا لشن لتر وس اتدل ناد لشن 
الانتفاعى'. 

© تحفز طالباتها على طلب العلم الشرعي وحضور 900 المتخصصة بالعلوم 
الشرعية: لا سيم أو( 20 ل: علم التوحيد. 

هه صف علم التحويد فلا يُهمّل أو يَهَمّش أو يُسلّب معن كونه علمًا شرعيّاء 
ولا يُبالّغْ في تعظيمه والاهتمام به لدرجة الاقتصار عليه» والوقوف عند حروف القرآن 
دون حدوده. 

فالعجويد: 

* علمٌ من العلوم المتعلقة بالقرآن الكرع» كلام الله العظيم» فلا شلك في شرعيته. 

» علمٌ كفائيٌ ترفع به المعلمة الثم عن اباقي أخواتها المسلمات غير المتمكنات من 
دراسته وتدريسه ١‏ 

* من علوم الوسائل» تتلقاه الطالبة لتَرسّخ | قدمُها في كيفية قراءته فإذا انطلقت إلى 
دراسة باقي علومه؛ كانت على أساس سليم» وإذا ارتقت تقيظ في التعلّم واندرحت في ركب 
الداعيات إلى الله؛ تلت الآيات الكرعة الي تُذكر أحجزااةه:/]ثلارة صحيحة غضة. 
© «ليس من علوم الكمال» بل هو صفةٌ لازمةً لداج2779 له كهيعة نزوله مَتلواء مع 

عدم الغلوّ والمبالغة» أو التنطع والتقغر»". 


'- "فن الترتيل" /١(‏ 744 و549). 
*- المرجع السابق .)١9415 /١(‏ 
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نبّه طالباتًا إلى أن الصلاة ليست يحالاً للتدرُب على إتقان أداء الأحكام 
التجويدية. 

© تجمع في تعليمها بن الترغيب والترهيب» فقد جاء في الشريعة حث ومدحٌ 
لحُسئّن تلاوة القرآن الكريم وللمهارة في قراءته وتُذّكُر ببعض منها: 

قوله تعالى: « وَرَيَّلِ آلْقَرَءَانَ ترَتِيلاً 62 » «مز) 

3 وقول رس وله الكريم وَلٌ: ل يقرأ القرآن وهو ماهر به مع السفرة الكرام 
البررة)' . 

وقوله يَليِ: ((خيركم من تعلم القرآن وعلمم))' . 

[) وقوله ي: ((مَن أحب أن يقرأ القرآنَ غضًا كما أنزل؛ فليقرا قراءةٌ أبن َم 
عبضر)) . 


وغير ذلك مما ذكرنا بعضّه ف أثناء أقسام مختلفة. 


وفي المقابل.. بحد أن الشريعة حذّرت ورهّبت من حعل المهارة في ترتيل كلام الباري 
عَمَلَ ألسنة وحسبء ما قد يصل إلى نفاق يغلظ ويرق» فقد قال المصطفى يل3: 

(«أكْئرُ مُنَافِقي أمّتي فُرَاؤهَا)' . 

وقال معاد بن حبل طه: 

رإن من ورائكم فتنّا يكثّر فيها المالء ويُفتَحٌُ فيها القرآن حتى يأخذه المؤمن والمنافق 
والرجلٌ والمرأةٌ والصغيرٌ والكبيرٌ وَالعَبْدُ واخخُرٌ فيوشك قائل أن يقول: "ما للنّاس لا 
يتبعوني وقد قرأت القرآن؟ ما هم كيدي حب أبتدعٌ لهم غيرّه" » فإياكم وما ابتدع؛ فإن ما 
ابتدع ضلالة» وك زيغة الحكيم؛ فإِنَ الشيطانَ قد يقول كلمة الضلالة على لسان 


'- "صحيح مسلم" (5 صلاة المسافرين / 74 فضل الماهر بالقرآن/ 0794). 

"- "صحيح البخاري" (55- فضائل القرآن/ 5١‏ خيركم من تعلم القرآن وعلمه/ /5.71). 

"- رواه ابن ماحه وأحمدء وصححه والدّنا لم "السلسلة الصحيحة" (ه/ 9ا/ 77.01)» و"سنن ابن ماجه" 
(المقدمة/ ٠١‏ في فضائل أصحاب رسول الله يَل: فضل عبد الله بن مسعود 4#/ .)١74‏ 

*- رواه عبد الله بن المبارك وأحمد وغيرعما رحمهم الله وصححه والدّنا كه "السلسلة الصحيحة" (0760). 


الملن 


هذل 
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الحكيم: وقد يقول المنافقٌ كلمة الحق» قال ': قلت لمعاذ: ما يُدرِين رحمك الله أن الحكيم 
قد يقول كلمة الضلالة» وأنْ المنافق قد يقول كلمة الحق؟ قال: بلى» اجتنبْ من كلام 
الحكيم المشتهرات الي يُقال لا ما هذهء ولا يُثْنيك ذلك عنه؛ فاته لعلّه أن يُراجعء وك 
الحقّ إذا سمعمّه فإنَ على الحقّ نورّاي". ْ ٠‏ 


وبيّن لنا الرسول يهِ أن من أول من تُسَعّر هم النارٌ ‏ والعياذ بالله ‏ قارئئٌ القرآن 
المرائي فيه» وذلك في حديث أدْخَل الرهبة في قلب الصحايٌ الجليل أبي هريرة ذه حن 
أنه يُعْشَى عليه وهو يَهِمَ أن يُحَدَّث به! وأبكى الصحايً الجليل معاوية 4ه بكاءً شديدًا؛ 
فاقرئي معنا ما جاء في رواية الترمذي هذا الحديث المشهورء ولا تستكثري السطور فإمًا 
ار . 2 يحاة مر 2" كي ا« د ص -20 2 
«... لأإكرئ لِمَن كان له قلب أو القى آلسَمعَ وَهوّ سَهِيدٌ 02 » و : 


حدثنا سويد بن نصرء قال: أحبرنا عبدٌ الله بن المبارك قال: أتحيرنا حَيوَة بن شرَيحء 
قال: أخيرن الوليدٌ أبو عثمان المد أن عقبة بن مسلم حدئه. أن شفيًا الأصبحي” حَدثْ 


7 2 م وير 9 2 

نهُ دمحل الْمَديئة دا هُوَ برَحُلٍ قد قد احتَمَعٌ عَلَيْه النّاسُ فقال: مَنْ هَذا؟ فَقالوا: أبُو هُرَيْرَة 

م - وه - 
و 0 س» فلمًا سكت وََلا؛ قلت لَه: 
نشدَكَ بحَق وَبحَق؛ لما حَدَنتني حَديًا سَمِغْتَهُ من رَسول الله ينه عَمَلتَهُ وَعَلمْتَهُ 


0 هُرَئْرَة: عل . لأحَدمَكَ حَديثًا حَدَتّنيه سول الله ليه 2 عَقَلَتُهُ وَءَ ده نَم َشَءٌ * 


'- أي: يزيد بن عميرة حيظه وكان من أصحاب معاذ بن حبل ط#ه. 

- رواه أبو داود «هلغ. وقال والدّنا طلم : صحيح الإسناد موقوف "سنن أبي داود" (54 7 السنة/ /ا لزوم 
الس تة/ .)45١١‏ 

- «شسفيَّ بن ماتع ويقال: ابن عبد الله الأصبحي» قال النسائي: ثقة» وذكره ابن حبان في الثقات» وقال 
العحلي: تابعي ثقة» وقال ابن يونس: كان عالًا حكيماء توفي في خلافة يزيد بن عبد الملك». "تمذيب التهذيب" 
ال 0 )2 

- «التكرار للتأكيد والباء زائدة» والمعين: أسألك حقا غير باطل». "تحفة الأحوذي" (7/ 55) . 

*- «ربيفتح النون والشين المعحمة بعدها غين معحمة أي: شهق حن كاد يُغشى عليه أسفا أو خوفاء قاله 
المسنذري». "تحفة الأحوذي" (7/ 47). وقال ابن الأثير: «النشغ في الأصل الشهيق حي يكاد يبلغ به المَشّي وإنما 
يفعل الإنسان ذلك تَشَوَقَا إلى شيء فائت وأسفًا عليه ومنه حديث أبي هريرة أنه ذكر الني يلك فنشغ نشغةء أي: 
شهق وغشى عليه,. "النهاية" (ه/ 4ه). 


"5٠ 
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أو هْرَيْرَة تشكّة فَمَكْت قليلاً نّم أَاقَ فَقَالَ: أَحَدَتنكَ حَدِيا حَدئي رَسُول الله يل في 
هَذا البّيت ما مَا مَعَنَا أحَدّ غيري وَغَيْرُهُ ثم نَشَعْ أبُو هُريرة تَشْعَة أحرى. 5 0 
وَْهَهُ فَقَالَ: لأَحَدَتْنَكَ حَدينًا حَدَئّيهِ رَسُولَ الله يك وَأنا وَهُوَ في هَذَا البّبت ما مَعَنَا أَحَدٌ 
غيْرِي وَغَيِرُهُ الات الي ينه الي 1 اناق رمق وليه قار أفعَل. . 
1579 ودين حَدكنيه رَسُول الله يد وأا مَعَهُ في هَذَا البّيت مَا مَعَهُ أَحَدّ غيري وَغَيره 
ع أبو هرئرةَ تعنقة حَدِيدة كم مَالَ حار على وَجنههء فَأَسنَدثهُ عَلَىّ طَوِيلاًء ثم أقاق 
فقَال: : حَدَننِي رَمسُول الله يلك : 
(«أنَ الله كَبَارَك وتعاكى ذا كان يَوْمْ الِْيَامَةِ يَْزِلُ إلى الْعبّاد لِيَقضي بَيَْهُمْ 
0 هَأُوَلْ مَنْ يَدْعُو يه: 
جُلَ جَمَعَ الْهَرَآنَ: 
ام سدم 
جل خل كير امال , 
يي 2 
قَالَ: كنت أَقُومْ به آناءً الل وَآناء الكمَار 
فَيَقَولُ الله كَهُ: كَمَبَْه» وَتَقَولُ َه المَلانِكَةُ: كَمَنِتَ» وَيَقَولْ الله: بَلْ آرت أن يُقَالَ إن 
هُلائا فَارِئْ هَمَذْ قِيلَ ذّاك. 
وَيُؤكَى يصّاحِب الْمَالٍ فْيَقُولْ الله كهُ: ا 0 
قال بكى يا رّب! قَال: هَمَادَا عملت فِيمًا آتََِكَ؟ قَالَ: كنت أصيل الرّحِم وأنصَدَيْ 
هَيَقُولُ الله كهُ :كَمَبْته وَتَقُولُ كه الْمَلايْكَهُ: كَحْبْتَ وَيَقُولُ الله تعَاكي: 0 
هَلانٌ جَوَاد؛ هَمَدْ 010 وى بالذي قل في سبل اله يوك لل ك. في مادا قُيَلتَ؟ 
هَيَقُولُ: أُمِرْتْ ياكجهّاد في سَبِيلِك؛ هَمَائلَتَ حَنى قُيَلتْ» هَيَقُولُ الله تعالى كهُ: كََنْتَ» وَتَقُولٌ 
كهُ الْمَلاِكَةُ: كَدَنت» وَيَقُولُ الله: بَلْ أرَحْت أن يُقَالَ هلان جَرِية» فْقَذ قِيلَ ذَاك)). 
م ضَرّب رَسُولُ الله يق عَلَى رُكْبتي قَقَال: 
(يا أب هرَيْرة! أوكيك الكلائةٌ أُوّلُ حَلق الله مُسَعّرُ بهم الْنَارُ يَوْمَ الْقيَامَق). 
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وقال الوليد أبو عُنْمَانَ: حبني عُقيَة بنْ ملم أن شيا شيا هُوَ الذي دَحَل عَلَى مُعَاء 
بره هُ بِهَدَاء قال أبو عَثْمَانَ: وَحَدَنيَ العلاء بن أبي حكيم أنه كان سَيَافا لمُعَاوِية فدَحَل 

عليه رَحُل ابره يهذا عن أبي هُرَيْرَة فقال مُعَاوِيَة: 

قد فعل بهَؤلاء عو كا تسر تت اقنر يان يكن نقارية كاه قدي 
حَتّى ظَننًا أنه هَالِكُ» وَقَلْنَا: قد جَاءَئا هَذَا الرّحُلَ بشر ثم أقاق مُعَاوِيَة وَمَسَحَ عن وَجْهه 
وقال: 

صَدَق الله وَرَسُولُهُ ( مَن كان يُريدٌ آلْحَيّوة آلدُنْيَا وَزِيئتَا كُوَفّ إِلَهِمْ أَعَمَلَهُمْ 


53 َه < 


فيا وهر فيا لا يُبَحَسُونَ (2 أؤلتيلك الْذِينَ ليس م فى آلآ "خْرَة إلا آلثَارُ وَحَبط 
مَا صَتَعُوأ فا وَبَطِلَ ما كَانُوا يَعَمَلُونَ (2) »4 همء'. 

رحماك ربنا!.. هؤلاء خير الناس بعد الأنبياء عليهم السلام .. وقد وحلوا.. وبكوا.. 
وما أمنُوا على أنفسهم؛ فما عسانا نقول؟؟! 

قال الإمام النووي «هكه: 

روالحديث دليل على تغليظ حرم الرياء وشدة عقوبته» وعلى الحث على وجحوب 
الإحلاص في الأعمال كما قال تعالى: فيوما أمدوا يُوَأ إلا لِيَعْبدُوا أنه مخلصِين لَهُ آلدِينَ 


حُتَقَآءَ 4 ««دينة: » وفيه: أن العُمومات الواردة في فضل الجهاد؛ إنما هي لمن أراد الله تعالى 
بذلك مخلصاء وكذلك الثناء على العلماء وعلى المنفقين في وجوه الخيرات؟؛ كله محمول 
على من فْعَلُ ذلك لله تعالى مخلصا". 


ل إىئ 2 و 
فتلاوة القرآن الكريم من أحَل العبادات» وتَعَلمّه من أشرف العلومء والمهارة في ترتيله 
أ متدوب إلية شرضاء..: ولكنّ كل ذلك موقوفٌ على ما يقوم في القلب من اعتقاد. 


'- رأي القارئ والشهيد والجواد المذكورين في الحديث». "تحفة الأحوذي" (07/ 14). 
- رواه مسلم والترمذي وغيرهماء واللفظ للترمذي؛ وصححه والدُنا قم "ستن الترمذي" 54 الزهد عن 
رسول الله َل / 44 ما حاء في الرياء والسمعة/ 772.97). 
"- "صحيح مسلم بشرح النووي" /١7(‏ 7ه). 
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وحي تكون الطالبةٌ على بصيرة بما ينبغي أن تعقد عليه قلبّها حال تعلّمها وتلاوتما 
فده لا بد اها من ككل القيدة السحيحةه وغل للتلمة أن اعد على عاتقها بيان ما 
6 55-5552 وأن ترشدها إلى طلب العلوم النافعة وعدم الاقتصار على علم 
التجحويد. 


وثمة أحاديث فيها وصف لفئة مذمومة من الناس ذكرهم لنا نب نينا يك بصفات 
تُميزهم يُحَذرنا منهم» وتكائرت الأدلة على وصف يشتر ن به .. ألا وهو: مهارة 
قراءة القرآن اكريما تقال يه 

«يخرج قَوْمَ مِنْ مني ب يَقرعون الْكرَآنَ» ليس ِرَامُكُمْ إلى قِرَامتَهِم يشيىء »ولا صَلائكُم 
إلى صّلاتهم يشتير ولا صِيَامُكُمْ إلى صِيَامِهم يشي يَقْرَمُونَ الْْرآنَ يَحْسِبُونَ أله لَهُمْ 
وَطو عَلَيْهم لا نجَا وز صَّلائهُم تراقيَُم ؛ يَمْرُقُونَ مِن الإسْلام كَمَا يَمْرُقُ السّفم مِن 
اميق كو يكم الجِيْشَ الذين يُصِومُم ما فضي كهُمْ حلى لان ويم 6 ؛ اموا خخ 
الْعَمَل ...» الحديث'. 

وكي تتوازن المفاهيمٌ لَدَينا؛ علينا أن تَعْلَمّ أن الأمرّ إذَا مدارٌه على ما يُعقد عليه 
القلبُ مع تصديق العمل؛ فليس صوابًا أن ننظّر إلى نصوص المدح والندب والوعود 
وحْدهاء فِيَخرّجٌ لنا طالباتٌ حاذقاتٌ بالقرآن ترتيلاً فقط» كما أنه من الخطأ قَصرٌ النَظَرِ 
على النصوص الي تبعث الرهبة في القلوب من أن يكون المرء من هؤلاء الذين لا يجاوز 
القرآنُ تراقيّهم» ذلك أن هذه الأحاديث ذائها جاء فيها وصفُ هؤلاء بأنهم ذوو صلاة 
وصيام يَحْقَرٌ معها خيرٌ المسلمين وهم الصحابة الكرام رضوان الله عليهم 520008 
وصيامّهم"» فهل يقول قائل: فلك تعلَّم سسنة الي ل في الصلاة» ولا نبالي بالطمأنينة 
فيها والخشوع معهاء لأنّ هؤلاء كذلك؟! إِنْ هذا لا يقول به أحد. والتحويد " 


'- "صحيح مسلم" ١(‏ الزكاة/ 44 التحريض على قتال الخوارج/  .)٠١557‏ 
'"- جحاء في رواية البخاري: ((...يَخْقرُ أَحَدْكُمْ صَلائة مَعِ صَلاتهِم وَصِيَامَهُ مَعِ صيَامِهم يَعْرَئُونَ الْرآن لا يُجَاوزْ 
كَرَاقِيَمْبْ يَمْرُقُونَ مِن الدّين كَمَا يَمْرُْ السّهمُ مِنْ الرّمِيةِ...)) الحديث "صحيح البخاري" (31 المناقب/ 5٠5ل‏ 
علامات النبوة/ .)57561٠١‏ 
”- وإن كان هو ليس من فروض الأعيان كالصلاة» ولكننا تتحدث عن الفئة الى أعطاها اللَهُ تعالى القدرة صحة 
وشبايًا وسلامة تتمكن معها من سد هذه الثغرة في حدود الإسلام. 
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كذلك؛ لا يترّك عور امن الوضيول آل حال أولئك» بالكل أن عد المتعلم إمائه وأن 
يتعلم مع التجويد العلم الشرعي الغائي» ألا وهو علم العقيدة» مع غيره من العلوم كالفقه 
والتفسيرء» وأن لا يمضي جهده في 1 في التجويد ولا يهتم بعده بأصل الأصول ألا وهو تخليص 
هذا القلب لله تعالى» فإذا قرأ كتابّه؛ قرأه تحببًا واسترشادًا واستهداء. 


هذا وإن من الوسطية أن يكون لدى المعلمة بعد نظر في تقدير إمكانيات الطالبة الي 

ادبت حل" #وسلم هذا العلى افك فوطت هيا الفدرة خضل أن تعدو مطلمة نا الملنه 
اشر سبوا مُقرِئة له؛ فلتأحذ على عاتقها التركيرٌ على حروفها والتدقيقّ في أدائهاء أما 
من ليست كذلك لأيّ سبب كان؛ فَلَرْفْقَ بما وَل منها القليلَ '» ولا غضاضة في 
ذلك؛ فهذ المعلم الأرّل يل يمر على أصحابه وهم يُقرؤون الَْرْآنَ وَفيهم الأغرابي 
وَالأعْجَمِي فيقول: 

«افرَمُوا فَكُلُ حَسَنٌء وَسَيَحِيءُ أفوام يُقِيمُونَهُ كَمَا يُمَامْ ألْقِدْحُ يَتَعَجْلوتَهُ ولا 
يَتأجَلونَه)" 

« «أقرموا): أي كلكم رفكل حسنن): أي فكل واحدة من قراءتكم حسة مَرْحُوَةٌ 
للثواب إذا آثر ثُم الآحلة على العاحلة» ولا عليكم أن لا به تُقيموا ألسنكتكم إقامة القدح وهو 
السهمٌ قبل أن يراش («وسيجيء أقوام يقيمونه): أي يُصلحون ألفاظه وكلماته ويتكلفون ف 
مراعاة مخارجه وصفاته ركما يمام القدخ): أي يُبالغون في عمل القراءة كمال المبالغة لأحلٍ 
الرياء والسّمعة والمباهاة والشهرة. قال الطبي: وفي الحديث رَفَعُ الحرْج وبناء الأمر على 
المُسامّلة في الظاهر» وتَحَرَي الحسبة والإخلاص في العمل؛ والتفكر ف معان القرآن» 
والعقوص في عجائب أمْرِه (يتعجّلونم: أي ثوايّه في الدنيا (ولا يتأجّلونم: بطلب الأحر في 
العْمىء بل يُؤئْرون العاجلة على الآجلة» ويتأكلون ولا يَتَوَكُلونم". 


'- وقد سبق التنبيه إلى ذلك وغيره من فروق في فقرة: مراعاة الفروق الفردية» ص: ١7/7‏ فراحعيه مشكورة. 

'- رواه أبو داودء وقال الوالد عهلم: ظ صحيح على شرط مسلم» "سنن أبي داود" (ا# الصلاة/ ١1725‏ 
ما يجزئ الأمي والأعحمي من القراءة/ 780). 

"- "عون المعبود" (9/ 4١‏ و47). 
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#الأمر عدار عن القلب كنا شيع وذ كزناة هذا من عدية» وعن نجدهة أغدر ب ذإن 
الأمة ليست مطالبّة بأن يكون جميع أفرادها مُعَلَمِين للتجويد» ولا 520 فقهاء, 
ولا جميعهم محدّثين.. إلخ, فقد قال تعالى: 

< وما كات الْمُؤْيُونَ لِيَنفِرُوا كَافة قَلَوَلَا تقر مِن كل فِرَقَةٍ مَُِمَ طَايفَةٌ 
لَيَتَقَقَهُوا فى ألبِين وَلِيُسَذِرُوا قَوَمَهُمْ إِذَا رَجَعُوَا إِلَهِمَ لَعَلّهّرَ حَحَدَّرُورت (2) » «هيم 
ولهذا نحد أن الصحابة حونشهم كانوا على تخصصات متنوعة» فلم يشتهر أبو هريرة #ه 
مثلاً ‏ في الإقراء بل في التحديث؛ ولم يشتهر ابنُ عباس «تطد في علمٍ كشهرته في 
التفسير.. إلخ» ويهذا النفير يتوازن امحتمعٌ الإسلامي. 

فلْيُدرك الملمة إلى ثغر هي فيه سبب من أسباب حماية حُوزة الدين» وليقن 
عملها جامعة مع ذلك علمّها أنّ هذا العلم لا تُحين غمرائه 5 بلذ تقو 6 ولا يقوذ 
إلى التنة دون رفقة العمل» ولا يعبت قدمّ الطالبة على أرض الحق دون أساس الإخلاص» 
فعن أَمّ الفضل أمّ عبد الله بن عباس عمد عن رسول الله يلل أنه قام ليلة بمكة من الليل 
فقال: ْ ' 

«اللهم هل بَلْفْتْ؟) (ثلاث مرات). 

فقَام عمرٌ بن الخطاب ‏ وكان أوَّاهًا' ‏ فقال: 

اللقم لعو وجفنت وجهدت: ريك هال : 

(«ليَظهمَرَنَ الإيمانٌ حتى يرد الكفرٌ إلى مواطنه؛ ولَتُخَاضنّ البحارٌ بالإسلام؛ وكيّأتِينَ 
على الناس زمأنٌ يتعلّمون فيه القرآنَ» يتعكّمونه ويقرؤونه؛ ثم يقولون: قد قرأنا وعَلِمْناء 
فمن ذا الذي هو خيرٌ مِنا ؟ فهل في أولنك من خير ؟». 

قالوا: يا رسول الله! من أولكك؟ قال: 

(«اولنك منكم؛ وأولنك هم وَقود النان) . 


'- (الأوّاه): المتأوه المتضَرع» وقيل: هو الكثير البكاء» وقيل: الكثير الدعاء. "النهاية" (1/ 207). 
'- رواه الطبراني في "الكبير"؛ وقال والدُنا خلق: ررحسن لغيرهم» "صحيح الترغيب والترهيب" (1/ 1717/ 17197). 
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كما أن متابعة البي يله في كيفية قراءته دون غيرها من أمور الشريعة تناقضّ واضحء 
وتفريقٌ لا مبرر لهء فإِنَ الحذق والمهارة في تلاوة القرآن الكريم لم يَنفِعْ أولكك الذين 
حالفوا هدي البي يل ولم يُغن عنهم شيئًا.. فقد جاء في أوصافهم أنهم: 
٠‏ * يقيمون القرآن ((كَمَا يُمَامُ الْقذْ' » وهذا وصفٌ بلع للمهارة في الترتيل. 
١‏ * يتلون كتاب الله رطبًا أي بسهولة ولين لمهارتهم فيه فقد جاء في الحديث: 
(«... يَخْرُجُ مِنْ ضيئضيي" هذا فوم يَتلُونَ كاب الله رَطبّاء لا يُجَاورُ حَناجرهم 
يَمْرُقُونَ مِنْ الدّين كَمَا يَمْرّىُ السّهْمْ مِن الرّمِيّة)". «قيل المراد ب (رطبًا): 
© الحذق ف التلاوة» أي يأتون به على أحسن أحواله» وقيل المراد: 
© أهم يواظبون على تلاوته فلا تزال ألسنتهم رطبة به» وقيل هو: 
© كناية عن حُمِنْنِ الصوت بهم" . 
“* («.. ذلقة السنتهم بالقرآن..))” أي أن الستتهم طليقة' بالقرآن الكريم ليس 
عسيرًا عليهاء بل هم مَهَرَة فيه. 
ومع ذلك.. فإن القرآن الكريم («لا يجاوز تراقيهم)) ولا ((حناجرهم»!! 
قال ابن الأثير حلم : 
«التراقي جمع ترقوة» وهي العَظْم الذي بين ثغرة النحر والعاتق» وهما تُرقوتان من 
الجانبين» وزنها: 2 بالفتح. والمعن: أن قراءتّهم لا يرفعها الله ولا يلها فكأفا م 
تتجاوز حلوقهم» وقيل: المعيئ أنهم لا يعملون بالقرآن ولا يثابون على قراءته فلا يحصل لحم 
غير القراءة»" . 
وججاء في "عون المعبود": 


'- سبق ص: 514. 

ِ- الضئضئع: الأصلء والمععن: يخررج من كسله وعَقبه. "لسان العرب" .)00٠١ /١(‏ 

1 "صحيح مسلم" ١7(‏ الزكاة/ 47 ذكر الخوارج وصفتهم/ .)٠١515‏ 

*- "فتح الباري" /١7(‏ 3017). 

*- الحديث: «(سيخرج من أمتي ناس ذَلِمَةّ السنثهم بالقرآن, لا يُجاوز تراقيهم» فإذا لتيتموهم فاقتلوهمء فإنه يُؤْجَّر 
قاتلّهم). أخرحه الإمام أحمد ظع, وقال والدّنا #ظه: إسناده صحيح على شرط مسلمء "السنة" (9307). 

'“- لسان ذَلْقّ: طليق. "لسان العرب" .)1١١ /١١(‏ 


لل 


- "النهاية في غريب الحديث" 2)141/١(‏ 


55 
0 
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روالملعئ: لا يتجاوز أثرٌ قراءتهم عن مخارج الحروف والأصواتء ولا يتعدّى إلى 
القلوبء' . 


تدقق في أخحطاء التلاوة 


تنبه إليها 
تصححها 


ونلاحظ أن علم التحويد وهو الوسيلة؛ محدود الأبعادء أما التدبر والعمل وهو الغاية؛ 
فالحال فيه واسع لا يمُكن حصره. 


نسأل المولى الكريم أن يرزقنا وجميعَ أحواتنا المعلمات والطالبات حُسنَ تلاوة كتابه 
العظيم» على الوحّه الذي يرضيه عنّاء والذي يجعلنا نلقى تلاواتنا وإقراءنا طالباتنا في 
موازين حسناتناء فيَيْسَّر لنا العَمَل بكتابه وسئة نبيّه يله بإأخلاص وصواب. 


آمين.. الهم صل ويزلل( علي« ظبدك ورسولك محمد. 


'- "عون المعيود" /١7(‏ 7/4). 


0 
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”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


ا أتابع قراءة الطالية ولا أنشغل عنها ب> بكتابة أر علي ب دقتر. 0 
للك :20 ) مدر د و 


| أحدة للطالبة . موضع ع الخطاء وأدقق 3 ذلك 


ا َ خطتها نظريا واعتماتا على الأسكام النظريةة انا عو البدمةة )أ 


1 0 منتهزة د : 0-6 لق ل بالقاعدة ا الأداء فحت 


ا يي 1 


ا الطالبة 


را لكا وأحمل الطاب << سيق الوفت ضيه تين لايم على لكي 0 


ع 7 ل و و 0 


0 
ا اث عي 


0 عزس الو 


ا دي قالط حنمل اررب من 


م لزب قمر وق ار دي اسن نف تور ع وس 0 
عليها تصحيحه) ْ 
أكتيا الكلمة الي أخطات فيها الطالبة على السبورة» وأفصل مكان خطتهاء مع || 
نطقي الأداء المخاطئع والصحيح ١‏ 
أستخدم وسائل متنوعة لتقريب بعض المفاهيم ولتوضيح المنطأ ( (كالتشبيه 5 
الرسم على السبو 2١‏ بحسم اهلها .الغ ) مشيرة إلى مكان الخلل وكيفية تصحيحه | 


أنطق ١‏ لأداء ا والصحيح أثناء بوحسم 5 


تزجع وان مده دعرو 0000 20001020 بوبسسسيدسيس ميس 


-- الطالبات ا متا ومتابعة زمياتهن أثناء قراءتما اللاستفادة من 
مك8 


ا 
| المصحف ©» 


سس س0 
3 


١‏ أنه الطالبات” لد اناب التلاوة وآداب استخحدام المصحف الشريف 


| أجعل الطالبة تبط بين الأداء ورموز لصحم هسه 7 8[ ا 


1 


أتايع قراءة الطالية حت آخر حوف فيها 


أعوّد الطالبة على إعادة الكلمة أو الموضع الذي أخطات فيه فقطء فلا تقراً الآية أوأ 1 
ْ د كه في التخصيص والت ركيز ا 
1 حكم تجويديي سبق دراسيه مما برد مثاله في المقطم الذي تقيؤف ) 
2-------2--- 0 ج. 
كاز على تعتدينتة ١‏ ا 


لاوا واد ا م ا و 00 0 01 


٠‏ أعطي الطالبة إموحزً عن مستوى تلاوتما وأخطائها 


الا 1 توبات سبج بموهه ع المج ما مجاتج يمن فت انما اتج نه مط ا ود ا الس 0 1 0ك 


لض 
"رام له 
ا اي 


0 عرس لبلالو» 


5 | ل 2 الشناء على آخر تلاوة الطالبة» بل 7 على أداء بعض الأحكام الى‎ ٠ 
| ا تحيدها أثناء وام‎ 


| ابسون للطالبات ل تعلّم كتاب الله وأن ال حاصل مع التدريب” ان متلجت تت 
الك النيق ل نتاتى و يي حنك دل ةي 


أحتسنا المعلمة: هذه البنود من أساسيات تعليم تلاوة القرآن الكريم» ومع الممارسة 
ستصبح لديك عملية تصحيح الأخطاء عملية تربوية هادفة مركزة بإذن الله. 
وفقك الله وسدّد حطاك. 


59 3 

7 و 
و ' 

الخزرء الثاني 


ولَّمّا كانت إجادةٌ تلاوة القرآن الكريم حافرًا الحفظه؛ ننتقل إلى 
الجزء الثالث: [كيفية تحفيظ القرآن الكرم] . 


0 
ا م 


عراس لجالوه 


”رف اجر 
|| “جم م 


عراس لجالوه 


لماذا نصحح تلاوتنا للقرآن الكريم؟ سفنب السيعة اماف الو 


ياه التغئي بالقراءة وتحسينها حو اوم اماع م الوح و معي عع فا عاض بايا 6 اهايا جه مهاج مامه 
-. حسن الوقف والابتداء 6 5م اله ماه ع ف 2 ووه ون الا ليه عاد ا جد 2 


2 


د. سلامة التلاوة وإتقان التجويد لامرك رول مله االو ل ممه 


أهمية تنويع هذه الأساليب اماما 100 
جحداول أساليب تصحيح الأخطاء 111111111111 


50 


0 
يا ”ب جيرا 
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0 اكتي الكلمة في مكان بارز 000 0 اا‎ *١ 


* اكتتي بخط واضح كبير المماسو ةط امامو الام وو ل ا 1 6م 

؟* استخدمي الألوان المخختلفة المناسبة 0 

4" استخخدمي الرموز حم اطع لاه ام وال ابوه اما لا وف ا ا ل 
بعض الرموز الي تحتاج المعلمة إلى استخدامها أثناء التوضيح 

ال الأسهم ا 00001 0 ا 00 

2 الرسم الشجري اا وخا اطق اواو ل‎ "١ 

الأشكال الهندسية كالدائرة والمربع والمستطيل 0000 دن 

54 إشارتا الصواب والخطأ 0002 000000 0 

الإشارات الحسابية ا وا و ا نه 

5 الحروف الأبحدية ست ا ا و ل 1 

/ا رموز أخرى امم نه اسع العام اماو زول ل لو ا و ل ا 

أمور ينبغي مراعاتها عند استخخدام الرموز مام امم و ا 4 

أ التنويع حت 

ب ل حسن اختيار الرمز المناسب للفكرة الي ستُوضح 00 رف 

ج - دقة كتابة هذه الرموز على السبورة 4 

* اكتي التوجية على الكلمة باختصاز #اموتواا اوبلط ةر 8 

”* قللي عدد الكلمات المكتوبة للتوجيه لاوا لواش 0 
© احرصي على أن يكون التوضيحٌ على السبورة صحيحًا متقناء 

مربًا ومتسلسلاً: احا كو لاساو اللا كا جا جروا وق ل ل 4 


8" اجمعي مع الكتابة على السبورة شرحًا شفويًا للخطوات الي 
تكتبينها: ماكال ام اماو ولاه لم م وأ نجش مك لخ 2 


4" اقرني ذلك بنطقك للأداء الخاطئ والصحيح 31100 
5٠‏ دربي الطالبة (بعد هذا التوضيح) على الأداء الصحيح وأنت 
أمام السبورة 1 1 7 0 ل 0 00 
أ مثال لكيفية تصحيح حطأ في التذ 8 ل الامو 5 
ب - مثال لكيفية تصحيح حطأ في البنية. 20000 ج00 
ج - أمئلة لكيفية تصحيح خطأ في التحويد اس او ل ل لج د 4 
134 


0 
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أطاء شائعة في كتابة الكلمة ال أخطأت فيها الطالبة على السبورة 0 


١‏ الرسم على السبورة مط اا سال ا رواج ام اس 0 ام 
أمور ينبغي مراعاتها عند الرسم على السبورة: تمظن هن لكك اما كو ياه 

00 الدقة ذا‎ ١ 

أ© موافقة الرسم للمعلومة النظرية الا اله 

ب* موافقة الرسم للأداء العمل الصحيج ب ا ام ل اط الاق 

ج* توزيع المعلومات في مكاها الصحيح على الرسم كوو اميد ١‏ + كله 

د* تقدير المقاييس ماووط ام وات فاو اطاط اد حا قار الاي ال ال 1 0 8019 

ه * توضيح تصحيح الخطأ 0 0 

؟ استخخدام الألوان سمط تمد م قمة ا ال 07 

الابتكار في الإيضاح اك عالقاة تور ل ال و ا وال 1 و 
ملاحظات عامة حول أساليب تصحيح الأخطاء ا 0 
 "“‏ كيفية تصحيح الأخطاء 011101 11 1 اا 
أ كيفية تصحيح أخطاء التلاوة الوم وال لم 0 لوه 
طرق تدريبية لتصحيح بعض أخطاء التلاوة ع ا ال 0 له 
مشاكل.. وحلول 7# 0ه 
ب ة تصحيح أخطاء التجويد 5 
ركائز تصحيح الخطأ: :509555987 يدس ع لمم ل ا 

5 التقاط الخطأً ما ج30 لجا ا ا ا ا‎ .١ 
5650 أركان التقاط الخطاً:.......... ...دق سه ست‎ 

31 تركيز القلب والعقل ل لان طق #لو ام بوي موقاو وار اا م‎ ١ 

لي دقة جمع المعلمة انمض اا اس كو ا اال جور التو برام لوول اموي 10117 

جدول يوضح أمثلة لأخطاء دقيقة تنبه عليها المعلمة نتيجة دقة سمعها ك3 

“+ دقة نظر المعلمة خا انام نوع ا مج ين ا ا 534 

أ. النظر إلى وحه القارئة لج نابي اج امح و ا 

ب. تركيز أغلب النظر على فم القارئة ا حل د جا الى 

منطلق التصحي ب 00707000 ام آم 


جهات التصحيح 520006 ا 5-5 إن 


"1 


0 
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حدول يوضح أخطاء دقيقة تنبه إليها المعلمة نتيجة دقة النظر 


وعنايتها مجهات التصحيح تن امو لا سا رو تس ا 0 


أمثلة لما يمكن أن تصححه المعلمة من خلال تركيز نظرها إلى فم 


أمور تساعدك على اكتساب دقة 


أهمية تدقيق السمع والنظر 2111100000 


١‏ دقة تحديد نوع الخطأ ا ا م00 
التنبيه على الخطأ أولاً بأول 3 


السمع والبصر 0 


متابعة التنبيه على الخطأ الواحد مج ا 


5 التنبيه على إتقان الأحكام ار 
أ) أطراف تكامل الأداء... 6 
ب) دائرة الأداء الصحيح 0000 


5 التنبيه حسب مستوى الطالبات... 


1١‏ الأولوية في تصحيح الأخطاء 1 فك باون و ا يج ا 


سُلّم الأولوية في تصحيح الأخطاء 
القنبيه الشامل المتوازن 


0 
يا ”ب جيرا 


0 عند اليه 


01000 لكا التنبيه على أحطاء غير موجودة في تلاوة الطالبة‎ ١ 
00 إغفال التنبيه على إتقفان الأحكام المدروسة سابقًا‎ 
0 ك3 التنبيه على أخطاء أعلى من مستوى قراءة الطالبة‎ 
استخدام كلمات أو مصطلحات غير واضحة أو غير منضبطة في‎ 45 


”[36] التعود على ماع أخطاء معينة 0000 

5 التأيّر بأخطاء الطالبات )0 

#. معالجة الخطاً: ار ساس ف اب اا مسا 
أسس معالحة الخطأ: 0 
١‏ بيان سبب الخطأ ا ا ا 
"ل تقليد المعلمة أداء الطالبة الخاطئ 000 


قراءة المعلمة الأداء الصحيح م ا ا ا ا 
54 تقليد القارئة للأداء الصحيح للمعلمة 0/1011 


إعطاء الطالبة طريقة للتصحيح يد« ا م ل 
" تدريب الطالبة على الطريقة عمليًا تح بي و 


م حث القارئة على الإشارة إلى موضع خحطئها خ و 
وح استخخدام أساليب تصحيح الأخطاء انو لس ا حو اذ و ا ا 


أولاً: التأكد من حفظ الطالبة للقراعد النظرية حفظًا متيئًا ١‏ 


انيًا: تعريف الطالبات يعسميات أجزاء الفم مسبقًا 5 


يفف 


0 
يا ”ب جيرا 
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الثا: الستأكد من صحة بعض المفاهيم لدى الطالبة حول بعض الأحكام عن 


طريق مناقشتها لط السك امك لخدو لس لج افاي اناه اماه امي اا 
رابعًا: تحرّي سبب الخطأ تو اا و ماطس اج ا م 1 
خامسا: تقليد المعلمة لخطأ الطالبة 1 0 
سادسًا: التركيز على منطلق وحهات التصحيح 0 0 0 ا 00 
سابعًا: الاعتماد على قواعد الأحكام النظرية ماو كنا الو اما 1117 
طرق عملية تساعد على التصحيح مُقتبَسَة من القواعد النظرية اي ا ا 
؟ ‏ طرق عملية مجرّبة لتصحيح بعض الأخطاء ا ا 
ا إكساب الطالبات مهارة الإحساس بالخطأ ااا 
أولاً: كيف تنمي المعلمة إحساس الطالبة بالخطأ؟ الم و اووس الما 
ثانيًا: أهمية تنمية هذا الإحساس لدى الطالبة 00 0 0 0 000 
8 ب التفاعل المعنوي للطاليات مع التصحيح: ............ب.. ...11513 
/١‏ التذكير لِأنَ التحويد من وسائل التدير ا 0 
؟/ استشعارٌ التزام ا 000 كد 
*/ تزكية الحوف ولركيةٌ النفس اب و ا الوم اس عور 
4 المنهجية في تصحيح الأخطاء > 7000 وى 
*١‏ إعانة القارئة على تصحيح أخطائها 10 
؟* بيان نتائج أو أثر الخطأ د جح« 17 نس مو م لها 
© حعل الطالبة تتحسس خطأها بنفسها الم ا ري 
: * عدم الاستطراد في وصف الخطأ... : 3 ةقر سساو ل 1 
د * متابعة وملاحظة مدى استجابة الطالبة للتنبيهات والتوحيهات دين 
** مشاركة جميع الطالبات في تمييز الخطأ ل ل د و ا عر 
٠‏ حك في التصحيح: شع ادا سد را ا لي ما 5 
٠١‏ _ عدم تعميم التخخطئة على سائر قراءة الطالبة ا بج ال ا لك 
١‏ عدم مواحهة القارئة بخطثها دائماء والاكتفاء بالبيان العام أحيانًا 0 اللاو 
المرونة للعتدلة في تضحيح الأخعطاءه وعدم استعجال النتيجحة د ..... .بن 
4 الهدوء المعتدل مع التصحيح اع لل 00 
إظهار مشاعر الرحمة واللطف بالقارئة حال تخطتتها.....:................. 2 ١ل١‏ 
"س احتناب تصحيح الخطأ بخطأ اي 1 1212121212121 1 1 0 0 1001 

2308 


0 
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مراعاة الفروق الفردية ا ا لاع لفان لا ل ا 


ضبط الد 0000 اا ا 

0 08 الهيبة في التصحيح‎ ]١[ 

00 العدل وعدم امحاباة في التنبيه على الأخطاء 1 ا‎ ]١[ 

[؟] ترك التكلف في إثيات خخطأ الطالبة موه ل م د انا 

[4] الحث على التصحيح 0 

[ه] التفاؤل بالطالبة ال ا اح بطو اه 1ج لح كا 1 اواو الا 

7 معلومات هامة ل ا ل ل لاا 
للحرف ميزان ملسم حك وال طب را سخ اام وو ووو “لازا 

" دائرة التصحيح امناو لل طم ممه مدو و و بل ال و ا ا 

تعدد مجحالات الخطأ ا ا ا 1 

؛ - ينقسم الننلظ إل قسمين ا ل ا د 

ه ‏ الأسباب العامة لأخطاء الطالبة المبتدئة قي التلاوة وعلاحُها ا 

> الأسباب العامة لبطء أو عدم تحسن الطالبة في التلاوة نا 

ا عوامل بحاح تصحيح الخطأ (بعد فضل الله ي) تم م يفلألا 

أدوات التصويت والنطق ا ص ل الم ال قر 

آلية التصويت والنطق الا انو الوا ا م و1 

188 0 بين الدقة والتشديد ل 77997 يوي‎ ١ 
9 الوسّطية و ني مل ا ل ا لا رود 090 و00 ب وال ل م ل ار‎ 1١+ 
14 مم70 ا م‎ ٠ بنود تقييم كيفية تصحيح الأخطاء ال ع‎ 


6 تَمَامٌ الجزء الثاني 0 


0 
يا ”ب جيرا 
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